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INTRODUCCION

“Si un peon de ajedrez no sabe que puede neutralizar al rey, no lo jaquea. Un docente con oficio de peén de la
cultura no domina estrategias de conocimiento, si bien en el terreno concreto de su accién resuelve
pragméticamente situaciones. No ensefia mas que lo que le ensefiaron y tal como lo aprendio. No toca la raiz
problematica de su campo. Si estuviera preparado para hacerse preguntas en lugar de perseguir respuestas,
podria interpelar al objeto de conocimiento y al conocimiento mismo en tanto éste es objeto de conocimiento,
sin abandonar por ello la tarea especifica, ni la condicion docente.

¢Como puede ser formador de formadores si no tiene autonomia, si su relacion con el poder es ambigua; si
sabe solamente lo sabido; si su acercamiento al conocimiento consiste en reproducirlo, si ensefiar consiste en
puerilizar el conocimiento?

Veamos si desde este intento empezamos a modificar la marcha a contrapelo de la historia y de la racionalidad
en la cual estd empefiado en mantenerse el sistema de ensefianza. Lo que debe ser, en este sentido, ya esta
dicho; qué se puede hacer, constituye ahora el punto de partida."

Maria Saleme de Burnichon.!

El presente Disefio Curricular para la Formacion Docente del Profesor/a de Educacién Secundaria en
Antropologia de la Provincia de Cérdoba, se inscribe en el Proceso Nacional de Institucionalizacion del Sistema
Formador de Docentes, iniciado durante el afio 2008.

Este disefio se enmarca en los lineamientos de la Politica Nacional de Formacion Docente vigente a partir de la
sancion de la Ley de Educacion Nacional 26.206/06 y en la creacion del Instituto Nacional de Formacién
Docente; como asi también en la politica Jurisdiccional de la provincia de Cérdoba que organiza la Direccion
General de Educacion Superior y define la transformacién curricular como una de las principales acciones
estratégicas de la Politica Educativa.

La Ley de Educacién Provincial de Cérdoba 9870/10 determina la obligatoriedad de la Educacion Secundaria, y
su unidad pedagdgica y organizativa, destinada a los adolescentes y jovenes que hayan cumplido el nivel de
educacion primaria, con la finalidad de habilitarlos para el ejercicio pleno de la ciudadania, para el trabajo y para
la continuacion de sus estudios.

Ademas, promueve, entre los objetivos de la Educacion Secundaria, “Formar ciudadanos capaces de utilizar el
conocimiento como una herramienta para comprender, transformar y actuar critica y reflexivamente en la
sociedad contemporanea”

La elaboracion de esta propuesta curricular actualiza la necesidad de volver a pensar y reconstruir la centralidad
del Nivel Superior en la Formacién de Docentes para los diferentes niveles y modalidades del sistema educativo.
Aqui se recupera la diversidad de recorridos formativos realizados en los Institutos Superiores, reconociendo su
historia, las experiencias pedagdgicas relevantes, la participacion de los diferentes actores y sus caracteristicas
idiosincrasicas.

Este proceso implica una apuesta y un compromiso con una gestion democratica de cambio curricular. Por eso,
se promueve una participacion conjunta que permite identificar, analizar e interpretar las dificultades y
expectativas reconocidas por los actores y tomar decisiones que posibiliten la apropiacion y autoria colectiva en
la construccion curricular.

La transformaciéon plantea como finalidad una formacién integral que promueva en los estudiantes la
construccién de conocimientos y de herramientas necesarias para fortalecer la identidad como profesionales,
como trabajadores y como ciudadanos comprometidos con la educacién; generando formas méas abiertas y
auténomas de relacion con el saber y con la cultura.

En este disefio, como marca distintiva, se propone un trayecto formativo flexible e integrado que valore el aporte
de cada unidad curricular para la formacién profesional de los futuros docentes de Antropologia y, a su vez,
reconozca las experiencias formativas que ya poseen los estudiantes en sus recorridos y opciones personales.
Esto requiere promover espacios de articulacion e integracion permanente entre los docentes del profesorado
para fortalecer una cultura de trabajo en equipo y una actitud de apertura a la recepcién de nuevas experiencias
formativas.

1 Saleme de Burnichon, M (1997). “Decires”. Cérdoba Narvaja Editor.

Formadora de formadores, por su agudo pensamiento aporté bases definitorias para la construccién de una pedagogia critica en nuestro
pais, obteniendo un especial reconocimiento en toda Latinoamérica. Fue cesanteada de la Universidad Nacional de Cordoba en 1966,
reincorporada en 1973 y nuevamente cesanteada a los dos afios.

2 | ey de Educacion Provincial 9870/2010 Capitulo Ill. Estructura del Sistema Educativo Provincial. Art. 37 Objetivos de la Educacion
Secundaria.



En este sentido, se espera que las instituciones formadoras participen del proceso de desarrollo curricular como
aquella instancia que concretiza la transformacion en una revisién permanente de las practicas de formacién.

El proceso de renovacion curricular implica la revision periddica de las propuestas de formacion docente, con la
finalidad de situarla en los cambios contextuales producidos en el sistema educativo provincial y nacional en el
marco de la normativa vigente. Se pretende asegurar la calidad de la educacion, la cohesion y la integracién
nacional, y garantizar la validez nacional de los titulos y certificaciones correspondientes.

MARCO REFERENCIAL DEL DISENO CURRICULAR

Lineamientos de la Politica Educativa Nacional y Provincial de la Formacion Docente

El proceso de construccion del Disefio Curricular Provincial se inscribe en los lineamientos de la politica nacional
y provincial de formacion docente.

Con la sancion de la Ley de Educacion Nacional 26.206/06 y la Ley de Educacion Provincial 9870/10 se
redefinen los marcos regulatorios de la educacion en el pais y la provincia, respectivamente, y se reformula el
papel de la intervencion del Estado Nacional y Provincial en el sistema educativo, concibiendo a la educacion y
el conocimiento como un bien publico y un derecho personal y social, garantizados por el Estado. En este
sentido, la educacion se constituye en una prioridad como politica de Estado para construir una sociedad justa,
reafirmar la soberania e identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania democratica, respetar los
derechos humanos como las libertades fundamentales y fortalecer el desarrollo econémico-social, garantizando
el acceso de todos los ciudadanos a la informacién y al conocimiento como instrumentos centrales de la
participacién en un proceso de desarrollo con crecimiento econémico y justicia social.

Ademés, la obligatoriedad de la Educacion Secundaria debera asegurar las condiciones necesarias para la
inclusion de adolescentes y jovenes, con la funcién de habilitar para el ejercicio pleno de la ciudadania, para el
trabajo y para la continuacién de estudios.

La obligatoriedad de la Educacion Secundaria convoca a repensar la formacién de docentes desafiando el
caracter selectivo y las trayectorias escolares interrumpidas que caracterizaron a este nivel, se renueva asi un
pacto de confianza en sus posibilidades para promover procesos de inclusién social a través del conocimiento y
la transmisién de saberes socialmente relevantes y valiosos.

En este marco, el impulso inicial se funda en la demanda de mejorar la calidad de la formacion docente, como
una apuesta estratégica por la potencialidad del impacto en el sistema educativo en su totalidad. Por ello, se
crea el Instituto Nacional de Formacion Docente como organismo de disefio y coordinacion a nivel nacional de
las politicas de formacion docente, y se le asigna como una de sus funciones el desarrollo de los lineamientos
curriculares de la formacién docente inicial.

Por otro lado, los Lineamientos Curriculares Nacionales proveen un marco regulatorio a los procesos de disefio
curricular en las jurisdicciones, tendiente a alcanzar la integracién, congruencia y complementariedad en la
formacion inicial, que asegure niveles de formacién y resultados equivalentes, una mayor articulacion que facilite
la movilidad de los estudiantes durante la formacion, entre ISFD y el reconocimiento nacional de los titulos.

En este sentido, el curriculum ocupa un lugar de importancia en las politicas de reforma educativa, reafirma su
centralidad como problema y asunto de lo publico, en tanto proceso que, con mayor 0 menor autonomia, ejerce
regulaciones y prescripciones vinculadas a la legitimacion de un proyecto cultural, politico y social.

Sin embargo, son muchas las dificultades que se presentan a la hora de superar el plano retorico y lograr que los
cambios alcancen a las propias practicas docentes en las instituciones. La conciencia que generan estas
limitaciones permite reconocer la importancia asignada al proceso de construccién curricular inscripto en un
contexto de construccion federal de politicas educativas en el &mbito del Ministerio de Educacién de la Nacion,
del Consejo Federal de Educacion y del Instituto Nacional de Formacion Docente.

La ley 26206 concibe a la educacion como herramienta politica sustantiva en la construccion de una sociedad
mas justa e igualitaria, pero requiere, para su materializacién, de la existencia de un sistema formador
consolidado. En este sentido, el Proceso de Institucionalizacion y Mejora del Sistema de Formacién Docente
potencia y multiplica el alcance politico y pedagdgico de la transformacién curricular en el Profesorado de
Educacion Secundaria en Antropologia, al tiempo que reafirma el hecho de que el curriculum, en tanto proyecto
publico, obliga al Estado a generar las condiciones que garanticen la concrecion de sus prescripciones.

Presenta, entre sus aspiraciones, la superacién de la atomizacion del sistema formador a fravés de la
planificaciéon de las acciones, la produccion y circulacidon de saberes sobre la ensefianza, sobre el trabajo



docente y sobre la formacion, la diversificacion de las funciones de los IFD, entre otras; junto a la revision y
reorganizacién de las normativas que permitan avanzar en el fortalecimiento de la Identidad del Nivel Superior.

Propésitos y acciones de la Politica Educativa Provincial de la Formacion Docente

El proceso de institucionalizacion de la formacion docente se enmarca en las definiciones de la politica educativa

provincial. En este sentido, La ley de Educacion Provincial de Cérdoba 9870/10 define a la formacion docente

inicial como “el proceso pedagdgico que posibilita a los estudiantes el desarrollo de las capacidades y los
conocimientos necesarios para el trabajo docente en los diferentes niveles y modalidades del Sistema Educativo

Provincial, que los habilita para el ejercicio profesional”

El Ministerio de Educacién de la Provincia de Cordoba propone entre sus objetivos:

- Afianzar y profundizar el proceso de renovaciéon pedagdgica de la formacion docente inicial y la formacion
técnica de nivel superior.

- Potenciar el desarrollo profesional docente y jerarquizar la formacion continua.

- Actualizar las propuestas curriculares a partir del rescate y la sistematizacion de las buenas practicas en
todos los niveles y modalidades del sistema educativo.

- Establecer estrategias de trabajo cooperativo entre el sistema educativo y los sistemas universitario,
cientifico, tecnolégico, productivo, social y cultural que permitan complementar los esfuerzos y potenciar los
procesos Y resultados educativos.

- Participar activamente del Consejo Federal de Educacidn con el objetivo de contribuir al desarrollo de una
politica educativa nacional.

- Atender a las regulaciones sancionadas por el CFE en relacion con la Educacion Secundaria (Res. 84/09;
88/09 y 93/09) y por el documento base “La Educacién Secundaria en Cérdoba” del Ministerio de Educacién
de la Provincia de Cérdoba.

- Atender a los objetivos planteados por el CFE en la Res. 286/16 Plan Nacional de Formacién Docente 2016-
2021 “Argentina Ensefia y Aprende”.

- Atender a los objetivos establecidos por el Dispositivo de Fortalecimiento Institucional.

- Analizar y trabajar a lo largo de la formacion docente inicial los Disefios Curriculares de la Educacion Inicial,
de la Educacién Primaria y de la Educacion Secundaria de la provincia de Cérdoba y los N.A.P del Ministerio
de Educacidn Nacional.

- Promover, a través del Instituto Superior de Estudios Pedagogicos, el desarrollo de “estudios destinados a
desarrollar actividades de investigacion, docencia y extension en el campo cientifico, tecnoldgico,
humanistico y artistico”, dirigido a docentes y supervisores de todos los niveles y modalidades del Sistema
Educativo Provincial

Desde esta Direccion General de Educacion Superior se proponen como acciones prioritarias:

- Dar continuidad al proceso de revision, renovacion y validacién de los Disefios Curriculares Jurisdiccionales
para la Formacién Docente.

- Dar continuidad al Proceso de Evaluacién de la Formacion Docente desarrollado en forma conjunta entre el
Ministerio de Educacién de la Nacion y Ministerio de Educacion de la Provincia.

- Dar continuidad al proceso de Evaluacion del Desarrollo Curricular puesta en marcha entre INFD y DGES.

- Articular y desarrollar acciones de formacion docente continua en el Instituto Superior de Estudios
Pedagogicos de la Provincia de Cérdoba que contribuyan al desarrollo profesional.

- Desarrollar el Seminario Oficio de Ensefiar como instancia de ingreso obligatorio a las carreras de formacion
docente, ofreciendo un espacio para pensar las problematicas y desafios de la tarea docente.

- Dar continuidad a la sustanciacién de concursos a cargos directivos y a cargos de coordinador de
ensefianza superior de los ISFD.

- Promover la difusion y publicacion de producciones institucionales en la Revista IEFI de la DGES.

- Fortalecer los procesos de gestion y articulacion entre los diferentes niveles del Sistema Educativo
promoviendo experiencias articuladas que redunden en la mejora de la formacion de los futuros docentes.

3Ley de Educacion Provincial 9870/2010 Capitulo IIl. Estructura del Sistema Educativo Provincial. Apartado Quinto. La Educacion
Superior.



- Promover el desarrollo de las capacidades y conocimientos indispensables para el ejercicio de la profesion
docente, atendiendo al cumplimiento de la Res. CFE 337/18 Marco Referencial de Capacidades de la
Formacion Docente Inicial

- Promover la elaboracién de los Proyectos Institucionales de Practica Docente.

- Afianzar las funciones de formacion inicial y continua, de investigacién y de apoyo pedagdgico que se
desarrollan en cada ISFD.

- Desarrollar y fortalecer la gestion democratica en las Instituciones Superiores.

- Actualizar y atender al cumplimiento de la normativa vigente: R.A.M, R.A.l, R.O.M, R.O.l.

- Planificar la oferta educativa del Nivel Superior.

- Promover la calidad académica en todas las opciones institucionales del sistema formador.

- Difundir las carreras de formacion docente y promover su eleccién en los estudiantes de Educacion
Secundaria.

EL PROCESO DE CONSTRUCCION CURRICULAR

Los principios orientadores
El proceso de construccidn curricular, como accion de politica educativa, se sostiene en un conjunto de
intenciones y de acciones que se materializan en la organizacion del plan de estudios, a su vez, la dinamica
puesta en marcha para su construccién implica el reconocimiento de una compleja trama de especificaciones a
nivel Nacional, Jurisdiccional e Institucional.
En este sentido, el curriculum expresa un sistema de relaciones entre saberes, practicas, instituciones y actores
que pueden y deben ser reinterpretadas en cada uno de los niveles que le dan concrecidn. EI movimiento de
relacidn entre ellos, supone un proceso sistematico de recontextualizacién donde se producen modificaciones y
nuevas especificaciones que sustituyen la imagen de linealidad y verticalidad por la de amplitud e inclusion.
El Disefio Curricular Jurisdiccional se adecua a los lineamientos curriculares nacionales y se referencia en los
criterios comunes definidos para todo el Subsistema Formador, tales como: la duracién de la carrera, la
organizacion de los campos formativos, el fortalecimiento del orden disciplinar para la estructuracion del
curriculum, la integracién entre las unidades que conforman los campos de la formacion, favoreciendo la
transferibilidad de los conocimientos, la organizacion de la Practica Docente como eje que atraviesa el trayecto
formativo y la incorporacién de las orientaciones propias del Sistema formador. Al mismo tiempo, supone la tarea
compleja de recuperar la singularidad de las trayectorias e historias educacionales de los ISFD de la provincia
para su expresion en el curriculum. Del mismo modo, el vinculo con el nivel institucional implica una construccidn
particular mediada por los otros dos niveles de la politica, que supera una imagen de aplicacion o adaptacion,
propiciando la articulacion a lo largo de todo el proceso de disefio y desarrollo curricular.

Para dar coherencia a este proceso de construccion y actualizacion curricular se definieron estos principios

orientadores de la accién:

- La recuperacion de los procesos, historias y trayectorias de las instituciones desde sus propuestas y
experiencias formativas, desestimando cualquier pretensién “inaugural” que desconozca las experiencias en
ellas sedimentadas.

- La atencion a las condiciones objetivas y subjetivas propias de los ISFD que influyen en la viabilidad de las
propuestas de cambio.

- La promocion de la participacion de todos los actores involucrados, de manera directa o indirecta en la
Formacion Docente, facilitando los mecanismos necesarios para el didlogo y la pluralidad de expresiones.

- Elfortalecimiento de los procesos de articulacion a diferentes niveles: jurisdiccional, regional y nacional.

- La necesidad de consolidar el dialogo continuo entre los debates conceptuales y las referencias acerca de
las préacticas de formacion docente.

- El acompanamiento a las instituciones formadoras en la gestién y desarrollo curricular.

- Elrespeto a las condiciones laborales preexistentes de los docentes implicados en la transformacion.

- La necesidad de generar las condiciones organizativas y administrativas que favorezcan y posibiliten la
implementacién de los cambios curriculares en las instituciones formadoras.

- El fortalecimiento de la articulacion entre el sistema formador y los diferentes niveles y modalidades del
Sistema Educativo.



Las acciones desarrolladas

Los principios enunciados definen el caracter de las acciones emprendidas que promovieron un debate publico

tendiente a la participacion de diferentes actores en la produccidn y actualizacién de los disefios curriculares.

El proceso desarrollado se configur6 a partir de las siguientes acciones:

- Andlisis critico de informes e investigaciones sobre los recientes procesos de reforma curricular en el ambito
jurisdiccional y nacional.

- Revision y andlisis de los Documentos Nacionales producidos como insumo en el contexto de mejora del
sistema de Formacion Docente, (LEN, Res. 30/07 y anexo, Res 24/ 07 y anexos, Res.74/08 y anexos y Res
183/12)

- Anédlisis y puesta en marcha de la Res. CFE 337/18 Marco Referencial de Capacidades de la Formacion
Docente Inicial.

- Revision y andlisis de la Res. 311/16 del Ministerio de Educacion de la Provincia de Cordoba, que regula los
procesos de integracidn escolar, certificacion y titulacion de los trayectos de estudiantes que presentan
necesidades educativas derivadas de la discapacidad en el nivel de educacion secundaria.

- Revisién y analisis de documentos de trabajo elaborados por docentes de los ISFD y de las universidades
nacionales en el Proyecto de Mejora para la Formacién Inicial de Profesores para el Nivel Secundario;
coordinado por las areas de Desarrollo Institucional y de Formacion e Investigacion del INFD y por la
Secretaria de Politicas Universitarias dependientes del Ministerio de Educacion Nacional.

- Revisién y andlisis de los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios y de los Disefios Curriculares de la Educacién
Secundaria para la Provincia de Cordoba.

- Encuentros jurisdiccionales con especialistas que participaron en la elaboracion del documento de mejora
para la Formacion Docente en el Nivel Secundario y con representantes del Equipo Curricular para el Nivel
Secundario perteneciente a la Subsecretaria de Promocion de Igualdad y Calidad Educativa de la Provincia
de Cordoba.

- Talleres institucionales y jurisdiccionales sobre los tres campos de la formacién, del Campo de la Formacién
General, del Campo de la Formacién Especifica y del Campo de la Practica Docente.

- Apertura de un espacio en el Campus Virtual de la DGES para el intercambio con los docentes de los ISFD.

- Puesta en marcha del dispositivo de Evaluacién del Desarrollo Curricular de los Profesorados de Educacion
Secundaria en el marco de la Evaluacién Integral de la Formacién docente durante el afio 2017.

- Revisidn y renovacion del Disefio Curricular  de la Formacion Docente de Educacion Secundaria en
Antropologia considerando las sugerencias observadas en el informe final de la COFEV; la informacién
construida a partir del proceso de Evaluacion del Desarrollo Curricular(2017) y de las diferentes acciones de
acompafiamiento al desarrollo curricular.

FINALIDADES Y PERFIL DE LA FORMACION DOCENTE

La docencia es una profesién y un trabajo cuya especificidad se centra en los procesos de transmision y
produccion de conocimientos en torno a la ensefianza tendiente al desarrollo integral de los sujetos con los que
se interactla. La ensefianza se define como una accion compleja que se despliega en la toma de decisiones
acerca de qué ensefiar, cdbmo ensefar, para qué ensefiar, y que requiere de la reflexion y comprension de las
multiples dimensiones sociopoliticas, histérico-culturales, pedagdgicas, metodoldgicas y disciplinares, para el
desarrollo de practicas educativas transformadoras del propio sujeto, del otro y del contexto en que se actia.
Pensar el perfil formativo del Profesor/a de Educacion Secundaria en Antropologia supone generar las
condiciones para que, quien se forma, realice un proceso de desarrollo personal que le permita reconocer y
comprometerse en un itinerario formativo que va mas alla de las experiencias escolares. Por esta razén, se
observa como elemento clave en la formacion la participacion en ambitos de produccién cultural, cientifica y
tecnoldgica que los habilite para poder comprender y actuar en diversas situaciones.

La formaciéon docente es un proceso permanente y continuo que acompafia el desarrollo profesional. La
formacién inicial tiene, en este proceso, un peso sustantivo: supone un tiempo y un espacio de construccion
personal y colectiva donde se configuran los nucleos de pensamiento, conocimientos y practicas. Se trata de un
proceso formativo mediado por otros sujetos e instituciones que participan de la construccién de la docencia.
Desde este enfoque, la propuesta de formacién docente necesita, por un lado, reconocer las huellas histéricas
en las instituciones formadoras para capitalizar las experiencias y saberes significados como valiosos y, por otro
lado, construir practicas de formacién que recuperen la centralidad de la ensefianza, en su dimension ético-
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politica; que promuevan el reconocimiento de las nuevas realidades contextuales; que fortalezcan el compromiso
con la igualdad y la justicia; que amplie la confianza en el aprendizaje de los estudiantes y que participen en la
construccién de otros horizontes posibles.

La formacién docente inicial requiere los conocimientos disciplinares propios del campo, que deben articularse
con las “capacidades, conocimientos y habilidades imprescindibles para desempefiarse como profesor en la
escuela secundaria: la formacion didactica, el desemperio en espacios de produccion y pensamiento colectivo y
cooperativo, el desarrollo de buenas practicas de evaluacion de los aprendizajes, la formacién para cumplir
nuevas funciones en la escuela secundaria, la reflexion sobre la autoridad, la vida democrética , el respeto y la
valoracion de la ley, el conocimiento de las distintas formas de ser joven en la actualidad, la inclusion de las TIC
para potenciar las posibilidades de aprendizaje, la alfabetizacién académica y la educacidn sexual integral”.4
Asimismo, se constituyen en un insumo orientador para la formacion docente, las finalidades de la Educacion
Secundaria.

Desde esta perspectiva se definen las siguientes finalidades y perfil formativo para el Profesorado de

Educacion Secundaria en Antropologia

- Brindar educacion para desarrollar y fortalecer la formacion integral de las personas y promover, en cada una
de ellas, la capacidad de definir su proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad,
igualdad, respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien comun. ®

- Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para
la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una sociedad mas justa.

- Promover a la construccién de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con la
cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en
las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as. ’

- Favorecer el analisis y la reflexién sobre las trayectorias formativas del futuro docente y las condiciones de
construccién de su identidad profesional.

- Brindar una formacion ciudadana comprometida con los valores éticos y democraticos de participacion,
libertad, solidaridad, respeto a los derechos humanos, responsabilidad, honestidad, valoracién y preservacion
del patrimonio natural y cultural. &

- Comprender al sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus dimensiones subjetivas, psicol6gicas,
cognitivas, afectivas y socioculturales.

- Enriquecer el capital cultural, especialmente en el campo de las Ciencias Sociales, entendiendo al docente
como trabajador/a, transmisor/a y recreador/a de la cultura.

- Comprender que el trabajo docente se centra en la ensefianza como préactica de transmisién de la cultura y
de los conocimientos en los espacios escolares.

- Adquirir herramientas conceptuales y practicas que posibiliten tomar decisiones, orientar y evaluar procesos
en la ensefianza, atendiendo a las singularidades de la Educacién Secundaria y a la diversidad de
contextos.

- Formar docentes responsables de la educacion capaces de adaptarse personal y profesionalmente a
contextos socio-culturales diversos; preparados para la toma de decisiones respecto de las formas de
ensefianza y de evaluacion mas adecuadas a cada situacion

- Aprender a ensefiar desarrollando una relacion con el conocimiento que promueva la reflexion y actualizacion
permanente de los marcos teéricos de referencia.

- Asumir la actividad docente como una practica social transformadora, que se sostiene en valores
democraticos y que revaloriza el conocimiento como herramienta necesaria para comprender y transformar
la realidad.

- Concebir la practica docente como un trabajo en equipo que permita elaborar y desarrollar proyectos
interdisciplinarios, institucionales y de intercambio con otras instituciones del contexto

*Documento Formacion docente inicial para la Educacién Secundaria. Algunos puntos de partida para su discusion. Ministerio de
Educacion de la Nacion; 2009.

5 Ley de Educacion Nacional Art. 8

6 Ley de Educacion Nacional Art. 71

7 |bid. ant.

8 Ley de Educacién Nacional Art. 3
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- Articular la formacion superior de profesores con la Educacion Secundaria, fortaleciendo el vinculo con las
escuelas asociadas y con otras instituciones y organizaciones sociales; reconociendo y valorando el aporte
que hacen a la formacion docente inicial.

- Valorar la critica como herramienta intelectual que habilita otros modos de conocer dando lugar a la
interpelacion de la practica docente en términos pedagdgicos, éticos y politicos.

- Favorecer la apropiacion e implementacion del Disefio Curricular de la Educacién Secundaria.

- Promover una concepcion de ciencia como construccion social y humana y en permanente revision.

- Colaborar en la construccion de posiciones criticas, emancipadoras € inclusoras frente a las tendencias
dominantes y a los valores hegemdnicos acerca de los saberes del campo de las Ciencias Humanas y
Sociales.

- Promover el conocimiento de las diversas perspectivas tedricas, metodologicas y epistémicas; y las légicas
de construccion del conocimiento social.

- Adquirir herramientas de lectura y andlisis critico de diversas fuentes, a través de la identificacion de
finalidades, intencionalidades, préacticas discursivas y posicionamientos teéricos que las sustentan en el
marco de los contextos de produccion.

- Contribuir a la construcciéon de marcos teéricos -pedagdgicos, disciplinares y didacticos- que fundamenten
los procesos de transmision y constituyan referentes valiosos para interpelar, revisar y mejorar las practicas
de ensefanza en la escuela secundaria.

- Habilitar diversas aproximaciones al conocimiento de los lenguajes y practicas culturales de los sujetos de la
Educacién Secundaria, asi como a diferentes escenarios sociales, a fin de que los futuros docentes puedan
construir propuestas metodoldgicas para la ensefianza que posibiliten experiencias educativas significativas.

- Incentivar la capacidad de conjugar el conocimiento cientifico disciplinar y los saberes escolares atendiendo
a su controversialidad y multiperspectividad

- Propiciar saberes vinculados con las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién que favorezcan su
lectura critica en tanto practicas sociales, su problematizacién didactica y sus implicancias en la légica de
produccion del conocimiento cientifico.

LOS SUJETOS DE LA FORMACION

Fortalecer las practicas de formacion docente implica pensar el lugar de los sujetos en la configuracion de los
procesos educativos y reconocer la fuerza de la intersubjetividad puesta en juego en redes de experiencias,
saberes, historias, deseos y resistencias constituidas en cada espacio formativo. También supone consolidar
ambitos democréticos, solidarios y cooperativos de encuentro con otros.

La concepcion acerca de los sujetos y del vinculo con el conocimiento que defina el curriculum, la institucion
formadora y cada docente en el espacio del aula, habilita el desarrollo de determinadas préacticas, perspectivas u
horizontes formativos. Una propuesta educativa incluyente requiere conocer y comprender quiénes son los
estudiantes que acceden a las carreras de Nivel Superior, contemplando su singularidad, su recorrido educativo
y social.

Se propone un trayecto formativo que considere a los estudiantes, jovenes y adultos, como portadores de
saberes, de cultura, de experiencias sobre si y sobre la docencia, atravesados por caracteristicas epocales.

‘Se trata de promover una relacion critica, reflexiva, interrogativa, sistematica y comprometida con el
conocimiento, que permita involucrarse activamente en la internalizacion de un campo u objeto de estudio,
entender su logica, sus fundamentos y que obre de soporte para objetivar las huellas de sus trayectorias
escolares, para tomar decisiones, proyectar y disefiar propuestas alternativas de practicas de ensefianza”.
(Edelstein, Gloria. 2008)

El proceso de formacion de los estudiantes debe generar condiciones para el ejercicio de la responsabilidad de
su propio proceso de formacion. Supone oportunidades de eleccidn y creacion de un clima de responsabilidad
compartida, donde las decisiones, incluidas las curriculares, puedan ser objeto de debate entre quienes
participan en la institucién para que se sientan miembros activos de una tarea propia y colectiva, convirtiendo la
experiencia de formacién docente, en tanto praxis de reflexion y accién, en una apuesta al fortalecimiento de los
vinculos entre los sujetos, de los conocimientos y de las dindmicas institucionales transformadoras.

En este sentido, se promueve una gramatica institucional en la que se diversifiquen los espacios y experiencias
formativas estimuladoras de la autonomia; que abra espacios para investigar, para cuestionar y debatir el sentido
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de la practica como espacio del aprender y del ensefiar; en la que los docentes formadores sostengan una
actitud vigilante de su propia coherencia entre el decir y el hacer.

CLAVES DE LECTURA DEL DISENO CURRICULAR

El Disefio Curricular traduce decisiones de orden epistemologico, pedagogico, didactico y politico que
configuran las particulares formas de presentar, distribuir y organizar el conocimiento a ser ensefiado en la
formacién de docentes. Avanzar en el disefio curricular implica reconocer una serie de tensiones sobre las que
se tomaron decisiones en sucesivas aproximaciones, entre ellas se destacan: la articulacion entre los campos de
la Formacion General, Formacion Especifica y Formacion en la Practica Docente; la relacion teoria practica en la
definicién de los campos de la formacién y de las unidades curriculares; la profundidad y alcance de la formacién
disciplinar y didactica en las disciplinas especificas de ensefianza; el alcance de las prescripciones de la
jurisdiccion y la autonomia de los institutos; la definicidn de lo comun y lo singular de la formacién del Profesor/a
de Educacién Secundaria en Antropologia.

Las claves de lectura expresan los sentidos y criterios acerca de las decisiones tomadas sobre la organizacion
curricular.

Consideraciones Generales

e En el marco de LEN y la Resolucion 24/07 se establece la duracion de la carrera para la formacion docente en
Antropologia en cuatro afios, con una carga minima de 2600 horas, organizada en torno a tres Campos de la
Formacién docente: Campo de la Formacién General, el Campo de la Formacién Especifica, y el Campo de la
Practica Docente.

e La coexistencia formativa de los tres campos debe propiciar cruces y articulaciones orientadas a un abordaje
integral y pluridimensional de la complejidad del hecho educativo. La propuesta de cursar simultaneamente
unidades curriculares de los diferentes campos de la formacion, se orienta a crear las condiciones de
posibilidad que favorezcan el trabajo interdisciplinar.

e Los tres campos formativos deben atender simultineamente a la dimensidn préctica y tedrica, siendo
igualmente responsables de su articulacion.

e La organizacion del curriculum tiende a la integracion de los tres campos que lo estructuran en torno a la
Practica Docente. El Disefio curricular de la Formacion Docente propicia una perspectiva de articulacién de
diversas perspectivas tedricas, saberes y experiencias en diversos escenarios institucionales y sociales,
como asi también, el fortalecimiento de una mirada y posicion investigativa a lo largo del trayecto formativo.

e La seleccidn, organizacion y desarrollo de los contenidos debera orientarse por los principios que se plasman
en postulados de significacion epistemoldgica, transmisibilidad y transferibilidad; que aseguren el respeto por
la estructura sustantiva de las disciplinas de referencia, su potencialidad para la comunicacion didactica y su
capacidad para proyectarse en diferentes situaciones de practicas.

e En el disefio coexiste una variedad de formatos curriculares que expresan tanto enfoques disciplinares como
estructuraciones en torno a problemas o temas: asignaturas, seminarios, talleres, ateneos, tutorias y trabajos
de campo. Esta variabilidad y flexibilidad de formatos admite modos de organizacion, decursado, de
evaluacion y de acreditacién diferenciales.

e E| primer afio de la formacién esta pensado como un espacio institucional y un territorio cultural en sentido
fuerte, que promueva una nueva relacién con el conocimiento y con la cultura en general. Por ello, se
reconocen no solo las trayectorias biograficas escolares de los sujetos que acceden al Nivel Superior, sino su
condicién de sujetos portadores de marcas de una cultura idiosincrasica que no puede ser ignorada.

e Las unidades curriculares que conforman cada campo de la formacion se organizan considerando un marco
orientador, propésitos de la formacion, ejes de contenidos sugeridos y orientaciones para la ensefianza. Los
contenidos seleccionados, si bien reconocen una logica en su presentacion, no prescriben la secuencia para
Su ensefianza.

e Se define un espacio especificamente orientado a la integracion de unidades curriculares de los tres Campos
de la Formacion, el Taller Integrador, organizado en torno a ejes estructurantes de sentido para cada afio de la
formacion.

e Se asignan tres unidades curriculares para el desarrollo de contenidos de definicion institucional que debera
ser acordada de manera colectiva y colaborativa por las instituciones formadoras; recuperando perspectivas
tedricas, experiencias institucionales existentes y atendiendo a necesidades de caracter local y singular.
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e Se propone el analisis y uso de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacién como conocimiento
transversal a todas las unidades curriculares, que favorezca su apropiacion y problematizacion didactica.

@ Todas las unidades curriculares que componen la trama formativa aportan a la construccién de las capacidades
y de los conocimientos necesarios para el desarrollo de la profesidon docente. Se enfatiza la necesidad de
atender al desarrollo de las capacidades para el ejercicio de la tarea docente. En el Marco Referencial de las
Capacidades de la formacién docente Res.337/2018 se identifican entre las capacidades generales a
desarrollar: dominar los saberes a ensefiar; actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de
aprender de los estudiantes; dirigir la ensefianza y gestionar la clase; intervenir en la dinamica grupal y
organizar el trabajo escolar; intervenir en el escenario institucional y comunitario; y comprometerse con el
propio proceso formativo. Estas capacidades generales implican una construccién que se inicia en la formacién
inicial y cuyo aprendizaje requiere de una tarea sostenida por acciones intencionales de ensefianza desde cada
una de las unidades que componen el trayecto formativo

Consideraciones acerca del Campo de la Formacién General

e Las decisiones curriculares que afectan a este campo de la formacién en nuestra provincia atienden a una
pluralidad de dimensiones y demandas. Entre ellas deben considerarse: la configuracion de las unidades
curriculares vigentes en el plan anterior, la intencionalidad politica respecto al impacto de este cuerpo de
conocimientos en el perfil de la formacion, los porcentajes de horas establecidos en los Lineamientos
Curriculares Res. 24/07, la necesidad practica de garantizar la movilidad interinstitucional de los estudiantes; y
el compromiso de definir un nucleo de contenidos comunes para las instituciones de Formacion Docente.

e Este campo de la formacién “se orienta a asegurar la comprension de los fundamentos de la profesion,
dotados de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacién profesional, orientando el
analisis de los distintos contextos socio-educacionales y toda una gama de decisiones de ensefianza’(Res 24/
07)

e Este campo requiere ser fortalecido, favoreciendo la comprensién e interpretacion de la complejidad de los
fendmenos educativos y promoviendo una formacién cultural amplia, que permita a los futuros docentes el
vinculo con los diversos modos de expresion, transmision y recreacion de la cultura en el mundo
contemporaneo.

e E| Campo de la Formaciéon General permite la construccion de una perspectiva integral y de conjunto que
favorece no solo la comprension de los macro contextos histéricos, politicos, sociales y culturales de los
procesos educativos, sino también de las problematicas de la ensefianza propias del campo de la Formacion
Especifica.

e Las diferentes unidades curriculares del campo general participan del desarrollo de las capacidades y saberes
necesarios para el ejercicio de la docencia especificados en el Marco Referencial de Capacidades
Profesionales de la Formacion Docente Inicial (Resolucion CFE 337/18)

e EI disefio curricular pretende dar cuenta de diversos grados de interaccion y aportes entre disciplinas. Se
proponen instancias disciplinares que recobran las tradiciones filosoficas, ético politicas, filoséficas, histéricas,
psicolégicas, pedagogicas, didacticas, socioldgicas y Socioantropoldgicas; junto a espacios, con formatos mas
flexibles, que integran problemas vinculados a esos y a otros aportes disciplinares.

e Las unidades curriculares del CFG concentran su carga horaria en los primeros afios del trayecto formativo
ofreciendo los marcos disciplinares y conceptuales sustantivos para comprender la complejidad del hecho
educativo y asumir los desafios que implica la profesion.

e La unidad curricular Probleméticas y Desafios de la Educacion fortalece la reflexion y el anélisis sobre la
potencialidad de la ensefianza en la Escuela Secundaria en las distintas modalidades. Debera afianzar un
trabajo colaborativo con la Préctica docente IV y Residencia promoviendo la reflexion critica que ponga en
tensién los modos tradicionales de pensar la Educacion Secundaria en pos de disefiar alternativas de
practicas sostenidas en el Derecho a la Educacién.

Consideraciones acerca del Campo de la Formacion Especifica

e Este campo formativo esta orientado a conocer y comprender las particularidades de la ensefianza de
la Antropologia en el Nivel Secundario, asi como sus finalidades y propésitos en el marco de la
estructura del Sistema Educativo y de la sociedad en general.

e | as unidades curriculares que lo componen se conciben y organizan como un trayecto continuado a lo
largo de toda la formacion, incluyendo instancias de dialogo, intercambio y articulacion con el campo de
la Formacion General y de la Practica Docente.
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Los contenidos propuestos promueven el abordaje de saberes sustantivos para ser ensefiados,
vinculados con conceptos, procedimientos y practicas centrales de las disciplinas de referencia; saberes
relativos a las condiciones generales de su ensefianza y de su apropiacion por los diversos sujetos de
la educacion y saberes orientados a la especificidad y complejidad de los contextos donde se aprende.
Las diferentes unidades curriculares del campo especifico participan del desarrollo de las capacidades y
saberes necesarios para el ejercicio de la docencia especificados en el  Marco Referencial de
Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial (Resolucion CFE 337/18)

Se promueve un abordaje amplio de los saberes que favorece el acceso a diferentes enfoques teéricos
y metodolégicos, a las tendencias que sefializaron su ensefianza a través del tiempo y al conocimiento
de los debates actuales en el campo de la educacion en las Ciencias Sociales.

Se fortalecen las relaciones entre el sistema de formacién superior con los otros niveles del sistema
educativo, a partir de la consideracién de los DCJ de la Educacién Secundaria y los Nucleos de
Aprendizaje Prioritarios de Nacién, siendo éstos los puntos de partida que referencian el ejercicio de las
practicas de ensefianza en el nivel.

Las unidades curriculares Teorias Antropoldgicas I, Il y 1ll, orientadas al abordaje tedrico, metodolégico
y epistémico, estructuran la propuesta a partir de configurar los diferentes linajes del campo disciplinar,
a la vez que constituyen insumos para interpelar criticamente las restantes unidades.

Se definen unidades curriculares que contemplan los aportes de diferentes disciplinas que proceden del
campo de las Ciencias Sociales: Sociologia, Psicologia Social, Historia Social de América y Argentina y
Literatura Americana y Argentina.

Se pone énfasis en el estudio de problematicas sociales de Argentina y América latina.

La inclusion de dos Talleres de Investigacion Antropolégica fortalece la formacién pedagogica,
considerando la importancia del método etnogréfico en la recuperacion de diversos saberes, y en la
capacidad de problematizar las transformaciones sociales y repensar los sistemas de clasificacion
social.

Se proponen unidades curriculares que agendan en el campo disciplinar los aportes provenientes de las
discusiones sobre la politica, la economia, la semidtica y las ciencias biolégicas. Se pretende dar
cuenta de la diversificacion de las perspectivas antropoldgicas a la hora de comprender problematicas
sociales diversas, articulando diferentes territorios sociales.

Se considera una unidad especifica para el abordaje de las problematicas interétnicas, perspectiva
tedrico-metodologica que problematiza en torno a la naturaleza de las relaciones sociales y a la
configuracién permanente de grupos y agentes de alterizacién social.

Se explicitan dos unidades de andlisis y reflexién sobre las Problematicas Socioantropoldgicas
Contemporaneas que se conciben transversales a la propuesta curricular, en tanto incorporan
discusiones actuales sobre lo social, a la vez que proponen diferentes discusiones a lo largo de su
tratamiento en la historia disciplinar.

Se propone la construccidn colaborativa e integrada de las Antropologia y su Didactica | y II, con otras
unidades curriculares, para el tratamiento de la ensefianza de la Antropologia en la Educacion
Secundaria.

La Educacién Sexual integral debera promover la adquisicidén de conocimientos amplios, actualizados y
validados cientificamente sobre las distintas dimensiones de la ESI, asi como las capacidades
requeridas para su transmision en los diferentes niveles y modalidades del sistema educativo.

La integracion de las TIC supone la problematizacion didactica sobre su integracion en la ensefianza,
su utilizacion en las experiencias de formacion inicial para los futuros docentes y su impacto en los
modos de produccion, circulacion y comunicacion publica del conocimiento en el campo de la
Antropologia.

Consideraciones acerca del Campo de la Practica Docente

Este trayecto formativo promueve una aproximacién al campo de intervencién profesional docente y al conjunto
de las tareas que en él se desarrollan. En tal sentido, compromete una doble inteleccién: a) la descripcion,
andlisis e interpretacion de la multidimensionalidad que caracteriza las practicas docentes y de ensefianza y los
contextos en que se inscriben, es decir, la orientada a la comprension de las condiciones objetivas de
produccion; b) la que remite al sujeto de estas précticas, la implicacion de su subjetividad e identidad al incluirse
desde una historia y una trayectoria singular que requiere procesos de objetivacién mediados desde una
posicion de reflexividad critica.
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En la docencia, la ensefianza como proceso de transmision y apropiacién de conocimientos, se perfila como
proyecto pedagdgico y como apuesta ética. Si bien la ensefianza remite al aula como microcosmos del hacer;
limitar el trabajo docente a las mismas, oculta, o al menos, desdibuja una cantidad de actividades también
constitutivas de esta practica. Es necesario reconocer los atravesamientos institucionales y contextuales mas
amplios que marcan la tarea de ensefiar, reconocimiento que debe ser objeto de analisis en diferentes instancias
del proceso de formacion.

Estas consideraciones conducen a discriminar y clarificar las intrincadas relaciones entre practicas de la
ensefianza y practicas docentes, a partir de caracterizarlas como practicas sociales y educativas histéricamente
determinadas.

Algunas de las particularidades que sefializan este campo de la formacién son:

- La revisién de representaciones, sentidos y significados construidos en el recorrido por la escolarizacion acerca
de la escuela, los procesos que en ella tienen lugar y los efectos en los sujetos.

-El reconocimiento del funcionamiento de las instituciones escolares, destacando su singularidad y su naturaleza
social e historica.

-La aproximacion al contexto social y cultural mas amplio, en procura de indagar las diversas formas de
expresion-manifestacion de lo educativo en los diferentes contextos donde se sitla la escuela, ampliando el
conocimiento sobre los sujetos, sus practicas cotidianas en ofras instituciones sociales y reconociendo también
las distintas agencias y agentes que ofrecen alternativas de intervencion pedagogica.

Estas aproximaciones pretenden despejar aspectos que inhiben u obstaculizan la apertura a registros diferentes
acerca de las practicas docentes como objeto de estudio, planteo sostenido en el reconocimiento de la mirada
pedagégica como portadora de una herencia normativo-valorativa que sintetiza enfoques, tradiciones vy
categorias heredadas de la propia formacion y las huellas que la historia deja en los sujetos sociales en su
pasaje por el sistema educativo. A su vez, esta ampliacién de registros se constituye en condicién posibilitante
para la generacion de propuestas alternativas por parte de los sujetos de la formacioén.

El Campo de la Practica Docente conlleva una marca distintiva: la relacion con otras instituciones que pone en
juego multiples vinculos entre sujetos sociales con historias y trayectorias diferentes. Aqui se incluye el concepto
de Escuelas Asociadas haciendo referencia a aquellas instituciones que participan como coformadoras en
diferentes instancias de trabajos de campo, con inclusién de experiencias de practicas a diferentes escalas y
niveles que culminan en las Residencias.

La inscripcién contextual e institucional de las actividades del Campo de la Practica Docente adquiere especial
importancia al plantear acciones en contextos y practicas educativas, en la interaccion con otras organizaciones
que desarrollan propuestas educativas. Esto requiere una atencidn particular a la hora de concebir, estructurar,
interactuar, evaluar y reajustar la intervencion en cada instancia de los procesos de formacion en procura de
complementariedades creativas entre diferentes sujetos, sus saberes y conocimientos. Significada de este modo,
esta relacion conlleva basicamente la disposicion para operar en variabilidad de situaciones, contextos, culturas.

Respecto a la orientacion tedrica y metodoldgica se debe asumir un trabajo colaborativo con el desafio constante
de reconocer y respetar la diversidad. Para ello, se requiere poner en suspenso posiciones de asimetria, abrir a
un didlogo de pares y hacer posible el compartir y construir nuevos conocimientos acerca de las practicas
docentes y de la ensefianza.

La perspectiva de reflexividad, que orienta esta propuesta, necesita ser adoptada y practicada como una manera
de ejercer la critica, desde un compromiso epistemoldgico, ético y politico. Esto significa aprender y ensefiar a
comprender en cada circunstancia, en cada situacién, en diferentes sujetos, las multiples formas de
manifestacién de los gestos del oficio. Aprender una cultura del trabajo sobre la base del dialogo, la colaboracién
y apertura a la critica; en contraposicion a una cultura del trabajo sustentada en el aislamiento.

Se promueve el desarrollo sistematico de una actitud investigativa incorporando las herramientas propias de la
Etnografia Educativa que permitan interrogar las experiencias de practicas y avanzar en el disefio de propuestas
alternativas de ensefianza.

La ensefanza en el campo de la practica docente plantea una situacién paradojal: es posible no “salir del aula” y
de todos modos proponer actividades que habiliten el andlisis de practicas docentes y de la ensefianza a
diferentes escalas. En esta direccion, se sugiere capitalizar el recorrido formativo dando visibilidad a la propia
experiencia, como objeto de reflexién en una doble lectura: desde el aprendizaje, apelando a procesos
metacognitivos, a memorias de experiencia y relatos de formacién y en lo relativo a la ensefianza, desde
narrativas meta-analiticas.

El trabajo con Narrativas desafia a los formadores a transparentar, a hacer explicitas las relaciones fundantes
entre acciones, decisiones y supuestos nucleares de sus propuestas y las formas en que éstas se manifiestan en
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situaciones concretas. El eje central es la deconstruccion de modelos internalizados desde una posicion de
reflexividad critica, que dé lugar a la construccién de propuestas alternativas.

Las narrativas de experiencia y estudios de casos se enriquecen si junto a recursos, medios y materiales
curriculares de uso frecuente, se incorporan diversos soportes y formatos accesibles desde las Nuevas
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion Social.

El Campo de la Practica, en este encuadre, requiere una construcciéon multidisciplinaria a partir de la integracion
de aportes de los Campos de la Formacion General y de la Formacion Especifica en procura de una permanente
articulacién teoria-empiria. Los ejes propuestos para cada afio del trayecto retoman las conceptualizaciones
desarrolladas en los oftros campos, desmarcandose del tradicional sentido aplicacionista asignado a las
practicas.

Las diferentes unidades curriculares que componen el trayecto de la préctica docente promueven el desarrollo
de las capacidades y saberes necesarios para el ejercicio de la docencia especificados en  Marco Referencial
de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial Res. CFE 337/18.

Se opta por el formato de seminario como propuesta didactica para los cuatro afios. En este marco se integran
los talleres, ateneos, tutorias y trabajos de campo; que constituyen &mbitos propicios para la profundizacion
tematica, la busqueda en diversidad de fuentes, el andlisis de textos, la argumentacion y contra-argumentacion.
Ambitos para pensar y pensar-se dando lugar a la palabra y a la escritura en las practicas cotidianas.

El Taller Integrador

Dentro del Campo de la Practica se organiza el Taller Integrador como un espacio institucional que posibilita el
didlogo, la reflexion y las construcciones colaborativas en relacién con distintas teméticas y experiencias que
tienen lugar a lo largo del trayecto formativo. Estos talleres procuran la relacién permanente entre teoria y
practica; teoria y empiria, articulando las experiencias en terreno con desarrollos conceptuales del propio campo
de la Préactica Docente y de otras unidades curriculares; permitiendo que el estudiante aborde, comprenda y
concrete experiencias anticipatorias de su quehacer profesional de manera contextualizada.

Los Talleres Integradores dan lugar al encuentro de saberes y practicas de sujetos diferentes comprometidos en
el proceso de Formacién Docente. Esto posibilita generar redes con las Escuelas Asociadas y con otras
instituciones que desarrollan propuestas educativas en la comunidad a nivel local, regional y jurisdiccional.

Se organiza en torno a un eje, definido para cada afo, que permite relacionar los desarrollos conceptuales de los
diferentes campos y unidades curriculares. Estos talleres no poseen “contenidos” prescriptos, prefigurados, sino
que los mismos seran el producto de la integracién desde aportes intra e interinstitucionales que se susciten
alrededor del eje de trabajo propuesto. Ello requiere del trabajo en equipo y de la cooperacion sistematica y
continuada; es decir, la construccién progresiva de un encuadre comun en términos de herramientas
conceptuales y metodoldgicas.

Entre las finalidades formativas de este taller se destacan:

-El andlisis y la reflexion en torno a experiencias en diferentes contextos y la construccion colectiva de
alternativas.

-La jerarquizacidén de la relacion teoria-practica como busqueda de complementariedades que permitan la
interpretacion y comprension de los problemas identificados.

-La problematizacion y construccion critica de nuevos conocimientos acerca del futuro quehacer profesional.
Dinamica organizativa del taller integrador: el Taller Integrador se organiza en torno a un eje, definido para
cada afio, que permite relacionar los desarrollos conceptuales de los diferentes campos y unidades curriculares.
Es deseable que los Institutos de Formacion Docente arbitren los medios para programar la realizacion de, al
menos, dos Talleres Integradores cuatrimestrales, con tematicas-problematicas definidas por los propios
participantes integrando a los diferentes sujetos involucrados en el proceso formativo.

Se asigna una hora catedra a los docentes de las unidades curriculares que participan, en cada afio, del Taller
Integrador.

En cuanto a la evaluacion, se sugiere que cada una de las unidades curriculares que participan del Taller
prevean la acreditacion de un trabajo practico vinculado al eje integrador. En el cuarto afio, las evaluaciones
sucesivas deberan integrarse a la acreditacion final del proceso de Residencia.

17



EL TALLER INTEGRADOR EN EL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN ANTROPOLOGIA

ANO UNIDADES CURRICULARES EJE DEL TALLER INTEGRADOR
-Problematicas Socioantropoldgicas de la
Primero Educacion Escuelas, contextos y practicas
-Arqueologia y Etnohistoria de América educativas

-Practica Docente |

-Taller de Investigacion Antropolégica |
Segundo -Antropologia y su Didactica | Escuelas, Historias Documentadas y
-Sujetos de la Educacién Cotidianeidad

-Préctica Docente ||

-Problematicas Socioantropoldgicas
Contemporaneas |

Tercero -Antropologia y su Didactica I El Aula: Espacio del Aprender y del Ensenar
-Préctica Docente |lI

-Antropologia Politica y Econdémica
Cuarto -Practica Docente IV Practica Docente IV y Residencia

LOS FORMATOS CURRICULARES

Las unidades curriculares® que conforman el disefio de la formacién docente se organizan en relacién a una
variedad de formatos que, considerando su estructura conceptual, las finalidades formativas y su relacion con las
practicas docentes, posibilitan formas de organizaciéon, modalidades de cursado, formas de acreditacion y
evaluacion diferenciales.

La coexistencia de esta pluralidad de formatos habilita, ademas, el acceso a modos heterogéneos de interaccion
y relacion con el saber, aportando una variedad de herramientas y habilidades especificas que en su conjunto
enriquecen el potencial formativo de esta propuesta curricular.

El disefio curricular se organiza atendiendo a los siguientes formatos: asignaturas, seminarios, talleres, ateneos,
tutorias y trabajos de campo.

Asignatura: se define por la organizacion y la ensefianza de marcos disciplinares. Brinda modelos explicativos
propios de las disciplinas de referencia y se caracteriza por reconocer el caracter provisional y constructivo del
conocimiento.

Se sugiere para su desarrollo la organizaciéon de propuestas metodol6gicas que promuevan el andlisis de
problemas, la investigacién documental, la interpretacién de datos estadisticos, la preparacion de informes, el
desarrollo de la comunicacion oral y escrita, entre otros.

En relacion a la evaluacion se propone la acreditacion a través de examenes parciales una instancia integradora
final y exdmenes finales ante una comisién evaluadora. RAM, Res. 412/10.

Seminarios: se organiza en torno a un objeto de conocimiento que surge de un recorte parcial de un campo de
saberes constituyéndose en temas/problemas relevantes para la formacion. Este recorte puede asumir caracter
disciplinar o multidisciplinar

Se sugiere para su desarrollo la organizacion de propuestas metodoldgicas que promuevan la indagacion, el
andlisis, la construccion de problemas y formulacién de hipdtesis o supuestos explicativos, la elaboracién
razonada y argumentada de posturas tedricas, la exposicion y socializacion de las producciones, aproximaciones
investigativas de sistematizacion creciente de primero a cuarto afio.

Para la acreditacién se propone el “coloquio” que puede asumir diferentes modalidades: la produccion escrita de
informes; ensayos, monografias, investigaciones y su defensa oral; la integracion de los contenidos abordados
en el afo, entre otras.

En relacion a la evaluacion, para su aprobacion se proponen instancias evaluativas cualitativas y continuas y una
instancia evaluativa final que puede asumir diferentes modalidades: la produccién escrita de un informe, ensayo
o monografia y su defensa oral, la revisién e integracién de los contenidos abordados en el afio, entre otras.
RAM, Res. 412/10

°Se entiende por “unidad curricular” a aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas modalidades o formatos pedagogicos,
forman parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacién y deben ser acreditados por los
estudiantes. Res. 24/07.
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Taller: se constituye en un espacio de construccion de experiencias y conocimientos en torno a una disciplina,
tema o problema relevante para la formacién. El objeto de estudio abordado se construye a partir de
conocimientos de carécter disciplinar o multidisciplinar. Es un espacio valioso para la confrontacion y articulacion
de las teorias con las practicas.

Se sugiere un abordaje metodolégico que promueva el trabajo colectivo y colaborativo, la vivencia corporal,
ludica y motriz; la reflexién, el intercambio, la toma de decisiones y la elaboracion de propuestas individuales o
en equipos de trabajos, vinculados al desarrollo de la accion profesional.

En relacion a la evaluacion, para su aprobacion se proponen instancias evaluativas cualitativas y continuas y una
instancia evaluativa final que puede asumir diferentes modalidades: producciones individuales o colectivas,
elaboracién de proyectos, disefio de propuestas de ensefianza, elaboracién de recursos para la ensefianza,
entre otros. RAM, Res. 412/10

El Taller Integrador configura una modalidad particular de este formato al interior del Campo de la Practica
Docente.

Su evaluacion se incluye en las condiciones de acreditacion de las Practicas de Residencia.

Tutoria: espacio de conocimiento que se construye en la interaccién, la reflexién y el acompafiamiento durante
el recorrido de las préacticas de Residencia. La tutoria abre un particular espacio comunicacional y de intercambio
donde la narracion de experiencias propicia la reflexion, la escucha del otro, la reconstruccion de lo actuado y el
disefio de alternativas de accion. El tutor y el residente se involucran en procesos interactivos multiples que
permiten redefinir las metas e intencionalidades en cada etapa de la propuesta de residencia

Trabajo de Campo: esta dirigido a favorecer una aproximacion empirica al objeto de estudio. Su objetivo se
centra en la recoleccion y el andlisis de informacidn sustantiva, que contribuya a ampliar y profundizar el
conocimiento teérico sobre un recorte de la realidad del campo educativo al que se desea conocer. El trabajo de
campo favorece una aproximacion real al contexto, a la cultura de la comunidad, a las instituciones y los sujetos
en los que acontecen las experiencias de practica.

Se trata de un abordaje tedrico metodolégico que favorece una actitud interrogativa y permite articular el
abordaje conceptual sobre la realidad con elementos empiricos relevados en terreno. Este es un formato que
resulta relevante para la formacion en diferentes unidades curriculares de la Formacién Especifica y para los
procesos de reflexion y comprension que se realiza sobre las experiencias de Practica Docente.

Para la acreditacion del trabajo de campo se sugiere la presentacién de un informe escrito y su defensa oral.

Se trata de una opcién que también puede instrumentarse como una forma metodoldgica particular al interior de
otra unidad curricular.

Ateneo: es un espacio de reflexion que permite profundizar en el conocimiento y analisis de casos relacionados
con la Practica Docente y Residencia.

Se sugiere un abordaje metodoldgico que permita intercambiar, a la vez que ampliar posiciones y perspectivas,
entre estudiantes, docentes de las escuelas asociadas, docentes de practica y docentes especialistas de las
instituciones formadoras.

Se trata de una opcién que también puede instrumentarse como una forma metodoldgica particular al interior de
otra unidad curricular.

UNIDADES DE DEFINICION INSTITUCIONAL

Estas unidades permiten recuperar las experiencias educativas construidas como parte de la trayectoria
formativa de la institucion y/o un conjunto de teméticas y contenidos que se consideran relevantes para la
formacion y no estan contempladas en el disefio curricular.

Su eleccion debera ser discutida y acordada por los diversos actores institucionales, garantizando la articulacién
con las unidades curriculares obligatorias de todos los Campos de la Formacion.

CONDICIONES DE INGRESO

Desde la DGES, en el marco del desarrollo de la politica de ingreso a las carreras de Formacion Docente de
Educacién Superior, se promueve la organizacion y puesta en marcha del seminario “El Oficio de ensefiar”,
como instancia de cursado previo al acceso a la carrera de formacién docente. Esta propuesta se enmarca en
lo definido por el Reglamento Académico Marco Res. 412/10 en relacion con las condiciones de ingreso.
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Titulo
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EN ANTROPOLOGIA
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ESTRUCTURA CURRICULAR

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN ANTROPOLOGIA: 1° ANO

Hs. Hs. Hs. Total hs. Formato
CAMPOS DE LA FORMACION Catedra Catedra asignadas docente Curricular y
semanales anuales para el Régimen de
Taller cursada
Integrador
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
Pedagogia 4 128 0 4 Asignatura
Anual
Problematicas Socioantropolégicas 3 96 1 4 Seminario
en Educacion Anual
Sociologia 3 96 0 3 Asignatura
Anual
CAMPO DE LA PRACTICA DOCENTE
Seminario
Anual
Practica Docente I: Escuelas, contextos 3 96 1 4 Taller
y practicas educativas Integrador
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
Teorias Antropolégicas | 4 128 0 4 Asignatura
Anual
o Asignatura
Antropologia Biol6gica 2 64 0 2 Anual
Antropologia de los Espacios 4 128 0 4 Seminario
Anual
Urbanos y Rurales
Arqueologia y Etnohistoria de 3 96 1 4 Asignatura
‘s Anual
América
Unidad de Definicién Institucional | 4 128 0 4
30 960 3 33

Total: 9 Unidades Curriculares
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PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN ANTROPOLOGIA: 2° ANO

Hs. Hs. Hs. Total hs. Formato
CAMPOS DE LA FORMACION Catedra Catedra asignadas docente curricular y
semanales anuales para el Régimen de
Taller cursada
Integrador
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
Psicologia y Educacion 4 128 0 4 Asignatura
Anual
Didéactica General 3 96 0 3 Asignatura
Anual
CAMPO DE LA PRACTICA DOCENTE
Seminario
Préctica Docente Il Anual
Escuelas, Historias Documentadas y 4 128 1 5 Taller
Cotidianeidad Integrador
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
Teorias Antropoldégicas I 4 128 0 4 Asignatura
Anual
Taller de Investigacion Antropoldgica 2 64 1 3 Taller
| Anual
Historia Social de Américay 4 128 0 4 Asignatura
. Anual
Argentina
Asignatura
Antropologia y su Didactical l 3 96 1 4 Anual
Seminario
Sujetos de la Educacion 3 96 1 4 Anual
Unidad de Definicién Institucional Il 4 128 0 4
31 992 4 35

Total: 9 Unidades Curriculares
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PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN ANTROPOLOGIA: 3° ANO

Hs. Hs. Hs. Total hs. Formato
CAMPOS DE LA FORMACION Catedra Catedra asignadas docente curricular y
semanales anuales para el Régimen de
Taller cursada
Integrador
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
Historiay Politica de la Educacion 3 96 0 3 Asignatura
Argentina Anual
Filosofiay Educacion 3 96 0 3 Asignatura
Anual
Educacion Sexual Integral 2 64 0 2 Seminario
Anual
CAMPO DE LA PRACTICA DOCENTE
Seminario y
Tutorias
Préactica Docente Il Anuales
El Aula: Espacio del Aprender y del 5 160 1 6 Taller
Ensefiar Integrador
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
Teorias Antropoldégicas lll 4 128 0 4 Asignatura
Anual
Taller de Investigacion Antropologica 2 64 0 2 Taller
Il Anual
Problematicas Socioantropoldgicas 4 128 1 5 Seminario
Contemporéneas | Anual
Antropologia de las Relaciones 3 96 0 3 Asignatura
Interétnicas Anual
Psicologia Social 2 64 0 2 Seminario
Anual
Antropologia y su 3 96 1 4 Asignatura
Didactica |l Anual
Total: 10 Unidades Curriculares 31 992 3 34
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PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN ANTROPOLOGIA: 4° ANO

] Hs. Hs. Hs. Total hs. Formato
CAMPOS DE LA FORMACION Catedra Catedra asignadas docente curricular y
semanales anuales para el Régimen de
Taller cursada
Integrador
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
Eticay Construccion de Ciudadania 3 96 0 3 Seminario
Anual
Probleméticas y Desafios de la Seminario
Educacion 3 96 0 3 Anual
CAMPO DE LA PRACTICA DOCENTE
Seminario y
Tutorias
Anual
Practica Docente IV y Residencia 8 256 2 10 Taller
Integrador
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
Problematicas Socioantropoldgicas 4 128 0 4 Seminario
. Anual
Contemporaneas Il
Asignatura
Antropologia Politicay Econémica 3 96 1 4 Anual
Seminario
Antropologia Simbélica 4 128 0 4 Anual
Seminario
Literatura Americana y Argentina 2 64 0 2 Anual
Historia de la Antropologia en 3 96 0 3 Seminario
. : Anual
Cérdobay Argentina
Total: 8 Unidades Curriculares 30 960 3 33
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TOTAL DE HORAS POR CAMPO

HORAS CATEDRA HORAS RELOJ PORCENTAJE
RELATIVO
CAMPO DE LA FORMACION 992 661 2504
GENERAL
CAMPO DE LA PRACTICA 640 427 16%
DOCENTE
CAMPO DE LA FORMACION 2272 1515 59%

ESPECIFICA

Total de horas de la Carrera

Total horas catedra

Total horas reloj

3904

2602
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PRIMER ANO

Campo de la Formacion General

PEDAGOGIA

Formato: asignatura
Carga Horaria: 4hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Se reconoce a la Pedagogia como un campo de saber tedrico- practico y propositivo que ayuda a comprender la
realidad, las problematicas de la educacién, las practicas educativas y la intervencion en ellas.

La Pedagogia como una reflexion critica del campo educativo, como un campo tedrico y como una practica
social que asume la no neutralidad tanto de las practicas educativas como de los discursos sobre lo educativo.
Aporta a la formacién de los futuros docentes saberes que les permitiran interpretar, comprender e intervenir en
los diversos espacios educativos.

Reflexionar sobre la educacién lleva a indagar respecto a diversas conceptualizaciones acerca de la humanidad,
la cultura, la sociedad y el cambio social que estan implicitas en las diferentes teorias y practicas educativas.
Desde esta asignatura, los y las estudiantes podran construir saberes para interpretar e interrogar los problemas
y debates actuales del campo de la educacion, recuperando las preguntas presentes en la reflexién pedagdgica,
de para qué, por qué y coémo educar.

Estos interrogantes remiten al analisis de las matrices histéricas en que se gesta el discurso pedagdgico y a las
diferentes respuestas que se han configurado como tradiciones pedagdgicas diferenciadas; desde las
pedagogias tradicionales, a los aportes de la Escuela Nueva, las pedagogias liberadoras y los aportes criticos;
reconociendo su incidencia en la construccion historica de la identidad propia del nivel secundario.

Finalmente, en este espacio de formacién se pretende desnaturalizar las practicas educativas focalizando
especificamente en la escuela, en particular la escuela secundaria y las relaciones que los profesores y los
estudiantes establecen con el conocimiento, para promover intervenciones reflexivas y criticas de las practicas
docentes.

El desarrollo de esta asignatura debera dialogar con los saberes construidos en el Seminario introductorio El
Oficio de Ensefiar como asi también articular con el Seminario Problematicas Socioantropoldgicas en Educaciéon
y Practica Docente I.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

¢ Analizar la construccion del discurso y de las practicas pedagogicas desde una perspectiva histérica.

e Aportar herramientas teérico metodolégicas que permitan comprender e intervenir criticamente frente a los
problemas pedagogicos actuales en el marco de garantizar el derecho a la educacion.

o Reconocer el valor y los sentidos asignados a la ampliacidn de la obligatoriedad de la escolaridad.

¢ Reconstruir los sentidos sociales, politicos, pedagdgicos y culturales de la Escuela Argentina hoy en el marco
de ampliacién de los derechos.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Sociedad, Educacion y Pedagogia

El campo pedagdgico. Conceptualizaciones sociohistéricas: escuela, educacion, conocimiento. El docente y la
tarea de educar.

La Educacién como transmision. La Educacién como mediacion entre la cultura y la sociedad: Tensién entre
conservacion y transformacion. La Educacion como préactica social, politica, ética y cultural. Espacios sociales
que educan.

La escuela como producto historico. La pedagogia en el contexto de la modernidad: la constitucion del estatuto
del docente. La construccidn historica de la formacién docente en Argentina y las herencias pedagdgicas
recibidas.
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Teorias y corrientes pedagogicas

La pedagogia tradicional. La influencia del Positivismo en la pedagogia argentina: discursos y practicas en torno
al mandato politico de homogeneizacién cultural y sus derivaciones actuales. EI movimiento de la Escuela
Nueva: experiencias en Argentina. La Pedagogia Tecnicista.

Las Teorias Criticas: Teorias de la Reproduccién, Teorias de la Liberacién y de la Resistencia. La Educacién
popular: experiencias en América Latina. Pedagogia Social.

Los sujetos, las relaciones pedagédgicas, la autoridad pedagogica y el conocimiento escolar. La construccién de
la autoridad pedagdgica en el marco de las relaciones pedagdgicas actuales.

Problematicas pedagdgicas actuales

Revision de la matriz fundacional de la Educacion Secundaria. El desafio de la inclusion y la
democratizacion de la escuela secundaria a partir de su obligatoriedad (LEN 26.206). El debate por la
universalidad. Trayectorias escolares y trayectorias educativas. Viejos y nuevos debates pedagégicos:
unidad-diversidad; igualdad-equidad; Integracion en el marco de la inclusion. ;Ensefiar todo a todos?
Pedagogia de las diferencias. El impacto de las tecnologias de la informacién y la comunicacién en los procesos
de transmision cultural.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- El andlisis critico de las matrices de aprendizaje recobrando las propias biografias escolares, en articulacién
con la unidad curricular Practica Docente I.

- El registro, la observacion y el analisis de escenas escolares, el analisis de documentos y la recuperacion de
historias de vida, reconociendo huellas e influencias de las distintas corrientes pedagégicas trabajadas.

- Andlisis de datos y estadisticas acerca de los indicadores de repitencia, sobreedad, desgranamiento y
abandono escolar en el Nivel Secundario.

- Relevamiento de proyectos de integracion en el Nivel Secundario en el marco de la inclusion.

- Lectura y analisis de leyes, resoluciones y documentos nacionales y provinciales vinculados a los nuevos
desafios del Nivel Secundario Obligatorio: Ley de Educacion Nacional 26206, Res. 84/09; 88/09 y 93/09 del
CFE y documento base “La Educacién Secundaria en Cérdoba” del Ministerio de Educacion de la Provincia
de Cordoba; Régimen Académico para la Escuela Secundaria Cba. Res. 188/2018.

- Lectura y andlisis de la Res. 311/16 del Ministerio de Educacién de la Provincia de Cérdoba referida al
trayecto escolar de los estudiantes con necesidades derivadas de la discapacidad en el Nivel de Educacién
Secundaria.

- La inclusion de busquedas en la web, uso de blogs, foros, wikis, herramientas de produccidn colaborativa y
otros desarrollos de las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién para promover procesos de
indagacién, produccién, intercambio y colaboracion entre los estudiantes.

- El uso y la produccion de diversos recursos digitales, vinculados con los contenidos de esta unidad curricular
(documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software educativo, de simulacién,
entre otros)

- Promover sucesivas aproximaciones a lecturas institucionales situadas, de corte pedagégico, que acerquen a
los estudiantes a la comprension de las identidades de los proyectos institucionales de las diversas
instituciones involucradas en la Practica Docente |. Trabajando de este modo, el desarrollo de capacidades
que habiliten a identificar las demandas del contexto institucional; conocimiento de las caracteristicas de la
comunidad; comprension de la dimensién pedagogica de la escuela, aproximandose asi, a la construccidn
de experiencias referidas a la comunicacion institucional, a propuestas de ensefianza, trabajos
interdisciplinarios, entre otras. En este sentido, esta unidad aportara al desarrollo de las capacidades
planteadas en el Marco Referencial de la Capacidades de la Formacion Inicial Res, CFE 337/2018.

- Analisis, lectura y escritura de textos académicos del campo de la Pedagogia: identificar argumentaciones/
contraargumentaciones/ tesis/ conclusiones en los textos leidos para explicar, analizar y asumir una posicion
fundamentada.

- La articulacién de los ejes de contenidos, con las tematicas abordadas en el Seminario de ingreso El Oficio
de Ensefiar y los contenidos propuestos para Problematicas Socioantropolégicas en Educacion y Practica
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Docente |. Se sugiere entre las tematicas para abordar de manera conjunta: Las trayectorias escolares, el
régimen académico, entre otras.

PROBLEMATICAS SOCIOANTROPOLOGICAS EN EDUCACION

Formato: seminario

Carga Horaria: 3hs catedra
Taller Integrador: 1h catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Es importante considerar que la educaciéon no comienza ni termina en la escuela, y que ésta es una institucion
social que existe y encuentra sentido en el marco de tramas socioculturales e histéricas particulares. Para poder
construir esta perspectiva relacional de la educacion, es necesario comprender la complejidad del mundo social
y cultural singular en que ésta acontece: los sujetos, los lugares, las practicas y los sentidos que se ponen en
juego.

La Antropologia y la Sociologia, a partir de sus diferentes enfoques, son disciplinas que realizan aportes
significativos para analizar desde una mirada critica los hechos y sucesos del mundo social.

Los fenomenos como la socializacion de la infancia y de la juventud, las vinculaciones entre la escuela y la
desigualdad, los procesos de seleccion educativa, entre otros; son algunos de los problemas y temas
fundamentales a ser abordados en esta unidad curricular. Las nuevas realidades sociales requieren, también, de
sujetos y profesionales que dispongan de conceptualizaciones y actitudes que les permitan entender la
diferencia y la alteridad cultural.

Entre estos aportes, la Etnografia Educativa contribuye a desnaturalizar prejuicios que se gestan en el ambito del
sentido comun. Este distanciamiento con las creencias naturalizadas no es sencillo de realizar, ya que como
sujetos sociales se habita y recrea la cultura, inmersos en universos simbdlicos, que permiten moverse en el
mundo, y sobre los que no se reflexiona cotidianamente. Estos universos simbdélicos se crean, heredan,
resignifican y transmiten; en complejos procesos que configuran las practicas culturales.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Promover el andlisis de problematicas Socioantropoldgicas relevantes para el campo educativo.

o Disponer de herramientas conceptuales que permitan entender y operar con la diferencia y la alteridad
cultural propia de la vida escolar.

o Incluir aportes de la Etnografia Educativa que permitan desnaturalizar los supuestos del sentido comun que
operan en la comprension del orden escolar.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Las teorias antropolégicas y algunas discusiones en torno al concepto de cultura

El concepto de cultura como categoria explicativa de la diversidad humana. Usos del concepto de cultura.

La versién iluminista de la cultura frente a la version antropolégica.

Culturas “inferiores y superiores”: La teoria evolucionista: del salvajismo a la civilizacion. Las criticas. El
relativismo cultural y la superaciéon del etnocentrismo. El particularismo frente al universalismo. La
interculturalidad.

Identidad social y cultural

Los procesos de socializacion. La identidad como construccion social e historica.

Diferentes formas de identidad. El sujeto como portador de mdltiples identidades. Identidades musicales,
barriales, deportivas y urbanas. Género y construccion de identidad.

La relacion naturaleza /cultura
El hombre como ser bidimensional: la interaccion naturaleza/cultura.
La biologizacion de la sociedad. Los argumentos instintivistas, sus consecuencias.
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La cosificacion de la inteligencia. La exclusion social como producto de la naturalizacion de la pobreza.

Racismo y etnocentrismo. La diversidad sociocultural

La diversidad bioldgica humana y su explicacion: la teoria de las razas. El racismo. Historia y contexto de las
ideas racistas. Diferentes formas de racismo: bioldgico, razas inferiores y superiores; institucional, el hazismo;
segregacion y exclusion racial, el Apartheid; cultural o diferencialista, xenofobia hacia el inmigrante.

La discriminacion y el prejuicio. El etnocentrismo. Nuevas formas de racismo.

La globalizacion y la reactualizacion de la cuestion de la diversidad socio-cultural en las sociedades
contemporaneas. Diversidad y desigualdad social. Discriminacion y exclusién en la escuela. La relacién
nosotros/otros.

Aportes de la Etnografia Educativa

Contribuciones de la Antropologia para la reflexion sobre los procesos educacionales: desnaturalizacion e
historizacion.

La Etnografia Educativa: caracteristicas centrales. Educacion y escolarizacién. La produccién cultural de la
persona educada.

La escuela intercultural. Procesos de seleccion, legitimacion, negacidn y apropiacion de saberes en la escuela.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Se sugiere promover instancias de:

- Estudios de casos vinculados a la Practica Docente que permitan pensar los problemas de la diversidad
socio cultural en las sociedades contemporaneas y en las escuelas en particular.

- Utilizacion de herramientas etnograficas que apoyen la realizacion de los trabajos de campo de la Préctica
Docente.

- Realizacién de escritos breves en forma de ensayo o informes, sobre temas y problemas relevantes
vinculados a las tematicas desarrolladas y a su lugar en la escuela y en otros ambitos sociales.

- Promocion del juicio critico problematizando y desnaturalizando diferentes aspectos sedimentados de la
realidad cotidiana escolar y social: adjetivaciones y rotulaciones, el talento individual, el rendimiento
homogéneo, la inteligencia, los adolescentes problematicos, el origen social, entre otros.

- La revisidn de prejuicios, estereotipos y valoraciones que portamos en tanto sujetos sociales y de cultura, en
pro de una intervencion mas reflexiva y critica.

- Lainclusién de bisquedas en la Web, uso de blogs, foros, Wikis, herramientas de produccion colaborativa y
otros desarrollos de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, para llevar a cabo actividades que
promuevan procesos de indagacion, produccion, intercambio y colaboracion entre los estudiantes.

- El uso y la produccién de diversos recursos digitales, vinculados con los contenidos de esta unidad curricular
(documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software educativo, de simulacion,
entre otros)

- Esta unidad articula con Préactica Docente | para organizar propuestas de integracién disciplinar frente a
temas emergentes de las practicas educativas.

SOCIOLOGIA

Formato: asignatura
Carga horaria: 3hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Esta unidad curricular se aboca al proceso de construccion de herramientas tedricas que posibilitan el analisis de
lo social. La Sociologia, en tanto disciplina, se constituye como un campo auténomo de conocimiento en el siglo
XIX donde coexisten diversas orientaciones o corrientes tedricas, por lo que se reconoce la existencia de una
pluralidad de teorias sociolégicas.

29



Se aborda el tratamiento de esta ciencia como producto de la Modernidad, de la secularizacion del pensamiento
y de la consolidacion y crisis del capitalismo. En este contexto, se configura la emergencia de un saber que se
articula en torno a la pregunta acerca de las condiciones que hacen posible la constitucion de una sociedad
atravesada por el conflicto. De este modo, se indagan las caracteristicas y el funcionamiento de la “sociedad
moderna”, con el aporte de tres autores europeos: Karl Marx, Emile Durkheim y Max Weber, configurando tres
formas de abordaje de lo social, como bases fundamentales tedrico-metodoldgicas de la Sociologia.

Asimismo, se examinan los aportes conceptuales de la Sociologia contemporanea tomando como referencia la
obra de Talcott Parsons, Ervin Goffman, Jon Elster, Anthony Giddens y Pierre Bourdieu. La aproximacion a los
aportes teoricos, conceptuales y metodoldgicos de estos autores brinda diversas herramientas para la
comprensién de las sociedades contemporéneas, considerando que el sujeto que intenta comprender la realidad
social en que vive es parte, a su vez, de esa realidad que se constituye en su objeto de estudio.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Reconocer los conceptos, ejes estructurantes y principales instrumentos de analisis sociolégico como una
forma de aproximacion a la complejidad social.

o Contextualizar procesos y debates fundamentales en la conformacién y desarrollo de la Sociologia como
ciencia.

o Construir herramientas teéricas que posibiliten la interpretacién de fendmenos y procesos sociales
contemporaneos.

o Distinguir y relacionar criticamente diversas maneras de conceptualizar las condiciones objetivas y los
agentes sociales como componentes de la accion social

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

La Sociologia, su objeto y sus problemas

El surgimiento de la sociologia como campo especifico del conocimiento cientifico. Principales representantes de
la Sociologia clésica (Emile Durkheim, Karl Marx, Max Weber) y contemporanea (Parsons, Goffman, Elster,
Giddens, Bourdieu, entre otros).

La accion social y sus componentes: condiciones objetivas y agente social. Un acercamiento al papel de la
comprensidn y la explicacion en la teoria sociolégica.

Los debates de la Sociologia actual: consenso y conflicto, estructura y cambio, lo micro y lo macro, objetivismo y
subjetivismo, los rasgos del desarrollo social moderno.

Distintos intentos de comprender y explicar la accion social

Condiciones objetivas: la estructura social y el cambio social. Enfoques para su abordaje, aportes de los autores
clasicos y perspectivas contemporéneas. Procesos constitutivos de la estructura social y aspectos
condicionantes de las practicas sociales.

El agente social: diferentes concepciones en torno a su constitucion y aspectos condicionantes de las practicas
sociales.

Articulacion accién-estructura. Principales perspectivas. Reflexion acerca de la comprensién y la explicacion en
la teoria sociolégica actual.

ORIENTACIONES PARA SU ENSENANZA:

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Lainiciacién a las formas de abordaje de lo social recuperando aportes de las teorias a partir de la lectura y
andlisis de textos y autores clasicos y contemporaneos.

- La seleccion de problematicas claves para el andlisis desde las categorias tedricas construidas en el
desarrollo de las clases.

- Generar espacios de participacion para el debate acerca de la complejidad de lo social a partir del
reconocimiento del alcance y las limitaciones de las diferentes teorias sociales.

- La problematizacion de temas acerca de diferentes fendmenos sociales, que posibilite el reconocimiento de
las distintas interpretaciones que existen actualmente en el campo disciplinar.

- Lainclusién de busquedas en la Web, uso de blogs, foros, Wikis, herramientas de produccién colaborativa y
otros desarrollos de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, para llevar a cabo actividades que
promuevan procesos de indagacion, produccion, intercambio y colaboracion entre los estudiantes.
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- Elusoy la produccion de diversos recursos digitales, vinculados con los contenidos de esta unidad curricular
(documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software educativo, de simulacion,
entre otros)

- La articulacion de contenidos con Problematicas Socioantropologicas en Educacion y Teorias Antropolégicas
I

Campo de la Practica Docente

PRACTICA DOCENTE I: ESCUELAS, CONTEXTOS Y PRACTICAS
EDUCATIVAS

Formato: seminario

Carga horaria: 3hs catedra
Taller Integrador: 1h catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Esta unidad curricular inicia el proceso de formacién en las practicas docentes, promoviendo aproximaciones a
las instituciones escolares y a su vinculacion con la comunidad

La Préactica Docente I: Escuelas, contextos y practicas educativas crea condiciones para que los estudiantes
puedan reconocer la complejidad que caracteriza estas practicas, identificando marcas de la vida social en la
dindmica institucional. Se plantea la construccion de claves de interpretacién que permitan reconocer tanto notas
distintivas de las practicas docentes como las manifestaciones de lo comun y de lo diverso que las caracteriza.
En tal sentido, se propone el analisis y la reconstruccién de experiencias educativas que se despliegan desde la
escuela hacia la comunidad y que posibiliten abordar la multidimensionalidad que caracteriza las practicas
docentes; los contextos en las cuales se inscriben y la implicacién de los sujetos desde sus trayectorias
personales y sociales.

Se sugiere la reconstruccion y reflexion de la biografia escolar, iniciada en el seminario de ingreso “El oficio de
Ensefiar’, a través de narrativas y documentacion pedagogica, que permitird a los futuros docentes el
reconocimiento de sentidos y de saberes que inciden en la construccién de la identidad profesional y de la
eleccion de la carrera.

Se inicia en esta unidad curricular el proceso de intervencion de caracter educativo que se extendera a lo largo
de los cuatro afios, para su desarrollo se deberan generar instancias de articulacién con las unidades que
conforman el primer afio.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

e Reconocer en la propia biografia escolar su incidencia en los procesos de identificacidén profesional y en la
eleccion de la carrera.

e Comprender la complejidad que asumen las practicas docentes en relacién con las condiciones estructurales
mas amplias en las que se inscriben.

o Construir saberes relativos a las practicas educativas y su vinculacién con el contexto.

o Participar de experiencias educativas de la escuela en relacién con la comunidad.

o Asumir una actitud investigativa apropiandose de herramientas teoricas y metodoldgicas pertinentes que
aporten a la implementacion de intervenciones de caracter educativo.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Practicas educativas como practicas situadas.

Practicas docentes y practicas de la ensefianza en el Nivel Secundario.

Condiciones objetivas y subjetivas del trabajo docente. Su dimension cultural y politica.
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Representaciones sociales del ser docente

Ser docente en el Nivel Secundario y ser docente de Antropologia. Saberes y capacidades necesarios. Motivos
de eleccién de la carrera. Historias de formacién y trayectorias académicas. Biografias escolares y personales.
Representaciones e imaginario acerca del docente de Educacion Secundaria. Leer y escribir acerca de las
practicas. Relatos de formacién, registro fotografico y documentacion pedagégica de la experiencia.

Las practicas escolares en el contexto social y cultural

Escuela, escenario social, cultural, educativo y trayectorias escolares

La presencia de la escuela en la comunidad. Las organizaciones que llevan adelante propuestas en vinculacién
con la escuela: museos, centros interactivos, clubes y ferias de ciencias, campamentos cientificos, olimpiadas,
medios masivos de comunicacion, centros vecinales, Congresos Cientificos Juveniles, entre otros.
Microexperiencias educativas  en las instituciones escolares y su proyeccién a la comunidad: disefio e
implementacion.

Herramientas de investigacion: aportes para la ensefianza
Aportes de la investigacion etnografica para la intervencion educativa: observacién. Aproximaciones dialégicas:
la conversacion. Entrevista. Registro y documentacion de la vida cotidiana.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Analizar y reconstruir experiencias educativas, considerando su incidencia en los motivos y condiciones de
eleccion de la carrera.

- Recuperar los aportes de la narrativa, registro de imagenes, relatos de formacién y documentacion
pedagdgica, como vias que posibilitan lecturas y escrituras iniciales acerca de las practicas docentes.

- Participar de los proyectos escolares vinculados con la comunidad: semana del ambiente, ferias de ciencia,
olimpiadas, semana del estudiante, Jornada de Género, Jornadas de Escuela, Familia, Comunidad; Radios
escolares, Programa Provincial de Ajedrez Educativo, Educacién Solidaria, Proyectos Educativos
Sociocomunitarios, Parlamento Juvenil del Mercosur; Club escolar de Ciencias y Tecnologia, Maraton de
lecturas, entre otros.

- Realizar talleres con la participacién de docentes con diferentes trayectorias y experiencias laborales y
formativas a fin de compartir su sentir y hacer docencia en el Nivel Secundario.

- Participacién de practicas en terreno y de trabajos de campo como experiencias formativas en las que el
estudiante se vincule con espacios  educativos reales  atendiendo a las siguientes variaciones:
organizacion, conformacion profesional, grupos escolares, entre otros

- Observar, registrar y analizar dindmicas escolares identificando la vinculacién, interaccién e incidencia de la
escuela en la comunidad y comunidad en la escuela” recreos, actos escolares, entrada y salida de los
estudiantes, sala de preceptores.

- Recuperar el enfoque socioantropolégico, en particular los aportes de la Etnografia Educativa, para la
realizacion de microexperiencias educativas en instituciones escolares y su proyeccién a la comunidad.

- Incorporar el uso y produccion de diversos recursos digitales, vinculados con las actividades propias del
Campo de la Practica Docente (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales,
software educativo, de simulacién, entre otros)

- Incluir el uso de blogs, foros, wikis, camaras digitales, teléfonos celulares, busquedas en la Web,
herramientas de produccién colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacion y produccion, y de
intercambio y colaboracion.

Se sugiere una organizacion y uso de las horas catedra asignadas al cursado de la Practica Docente |, que

contemple:

- El cursado en el Instituto Formador para el desarrollo de los ejes de contenidos especificos y el disefio y
andlisis de las microexperiencias que seran realizadas en el contexto escolar.

- El uso de no menos del 20% de la carga horaria total de la unidad curricular, para la realizacion de las
diferentes microexperiencias e intervenciones educativas.

- Esta propuesta requiere de un modelo organizativo que garantice el acompafiamiento del equipo docente
de practica a los estudiantes, durante el desarrollo de las experiencias formativas en las escuelas asociadas.
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TALLER INTEGRADOR DE PRIMER ANO

Se aborda a partir de un trabajo colaborativo donde participan docentes de otras unidades curriculares y
estudiantes del ISFD, coordinado por el docente del Campo de la Practica.

El taller se organiza en torno al eje “Escuelas, Contextos y Practicas Educativas” procurando la relacion entre
teoria y practica y articulando las experiencias en terreno con desarrollos conceptuales de las siguientes
unidades curriculares:

-Problemaéticas Socioantropoldgicas en Educacion

-Practica Docente |

-Arqueologia y Etnohistoria de América

Se propone una frecuencia variable y flexible, que contemple -como minimo- la organizacién de un taller
bimensual.

Campo de la Formacion Especifica

TEORIAS ANTROPOLOGICAS |

Formato: asignatura
Carga Horaria: 4hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Esta unidad curricular pretende problematizar en torno a la constitucion de la Antropologia como disciplina,
atendiendo a los contextos de produccion hegemonicos y los procesos sociohistéricos de expansion del
capitalismo en el occidente decimondnico, que la significan como constructora y gestionadora de alteridades.
Importa considerar los “efectos de teoria” (Bourdieu, 2009) de la disciplina, tanto en la constitucion de un
discurso eurocéntrico, como en la produccion de fuentes de reflexion etnoldgica (Lévi Strauss, 1960), para la
configuracién de explicaciones y politicas sobre la ofredad, inscriptas en el discurso de los primeros
antropdlogos.

La lectura de las obras “clasicas” permite reconstruir “los linajes” de la disciplina, a la vez que recuperar las
discusiones en el campo cientifico sobre las dimensiones tedricas, epistémicas y metodoldgicas, consideradas
tanto en las producciones tedricas, como en los diferentes formatos etnogréficos.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

e Reconocer los contextos sociohistoricos del surgimiento de la Antropologia, como disciplina constructora de
alteridades.

o |dentificar las diferentes perspectivas teoricas, epistémicas y metodoldgicas en las obras clasicas, atendiendo
a los modelos cientificos imperantes y las condiciones sociopoliticas de su produccién.

e Problematizar en torno a la constitucién diferencial del objeto de estudio, atendiendo a las relaciones
teoria/empiria; métodos y construccion del discurso etnografico.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

¢Antropologia o Antropologias?: Contextos sociohistoricos y constitucion del campo
disciplinar

Relacién entre los procesos historicos de la modernidad y la conformacién del campo disciplinar. La alteridad
como problema social en las fuentes de reflexion antropolégica. Las obras clasicas como produccion cultural y
como estructuras estructurantes del “campo cientifico” y los linajes.
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Las Antropologias de las diferencias

El modelo explicativo evolucionista como discurso eurocéntrico. EI método comparativo como sistema
clasificatorio conjetural. Edward Tylor y la “ciencia de la cultura”. Lewis Morgan y su perspectiva materialista
sobre la evolucion y el progreso humano. La clasificacion biolégica de los “tipos humanos” y el empirismo
exhibicionista del “salvaje”. El discurso evolucionista en la actualidad.

Las Antropologias de la diversidad

La perspectiva particularista/culturalista: criticas al método comparativo y al eurocentrismo. El relativismo cultural
en la construccidn del discurso etnogréfico. Boas: influencias del difusionismo y la explicacidn de la cultura por
los rasgos culturales y el contacto cultural. El Potlatch. “Cultura y personalidad™ Ruth Benedict y los patrones
culturales; Margaret Mead y la relacién entre cultura, personalidad, género y grupos etarios.

La etnologia francesa: la influencia tedrica y metodoldgica de Durkheim. Marcel Mauss y el “hecho social total™:
don, contradon, reciprocidad y contrato.

Funcionalismo y estructural funcionalismo: A. Malinowski: colonialismo, trabajo de campo y el “punto de vista del
nativo”. Funcioén, institucion, teoria de las necesidades. Perspectiva del intercambio: el Kula. B. Radcliffe-Brown:
colonialismo y trabajo de campo. Estructura y funcién. La Antropologia como ciencia natural y los estudios de
parentesco. C. Evans-Pritchard: colonialismo y trabajo de campo. La antropologia politica y los estudios
africanos.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Utilizacion de textos histéricos y antropologicos para comprender la constitucion de agencias y agentes
alterizadores en el discurso disciplinar.

- Lectura y andlisis de las obras “clasicas” de la antropologia, atendiendo a los enfoques teéricos, epistémicos
y metodoldgicos.

- Realizacién de escritos breves a partir del analisis de diferentes discursos sociales (articulos periodisticos,
textos varios, documentales, canciones), considerando conceptos centrales de los primeros estudios
antropoldgicos: cultura, “salvajes”, parentesco, evolucion, estructura, funcién, sistemas politicos, reciprocidad,
rasgos culturales, relativismo cultural.

- Realizacién de experiencias ludicas que tiendan a problematizar en torno la construccién de prejuicios, su
sedimentacion en los procesos sociales y la recuperacion de experiencias de extrafiamiento para tensionar al
“sujeto objetivante”.

- Elusoy produccion de diversos recursos digitales, vinculados con el contenido de esta unidad (documentos,
videos, portales en la Web, presentaciones multimediales, software educativo, de simulacién, entre otros.)

- El uso de blogs, foros, wikis, camaras digitales, teléfonos celulares, busquedas en la Web, herramientas de
produccion colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la informacién y la comunicacién, para llevar
a cabo actividades que promuevan procesos de indagacién y produccién, y de intercambio y colaboracién
entre los estudiantes.

- Articulacion de los ejes con Problematicas Socioantropologicas en Educacion; Antropologia Bioldgica y
Arqueologia y Etnohistoria de América.

ANTROPOLOGIA BIOLOGICA

Formato: asignatura
Carga Horaria: 2hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Esta asignatura tiene como propésito introducir a los estudiantes al mundo de la Antropologia Bioldgica, a partir
del conocimiento y andlisis de las principales técnicas, métodos y corrientes tedricas empleadas por los
especialistas desde su inicio como disciplina hasta la actualidad. Se procura indagar también sobre las
semejanzas y diferencias existentes entre los diversos campos de estudio del area, asi como en nuevas
perspectivas de analisis para estudiar poblaciones humanas tanto actuales como significadas como “extintas”
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(i.e. paleoantropologia, antropologia forense, primatologia, bioarqueologia, antropologia genética o molecular, y
crecimiento y desarrollo).

Por otro lado, se consideran y discuten cuestiones vinculadas a la desigualdad, reciprocidad y ética en las
relaciones personales entabladas durante un proceso de investigacion bioantropolégico. Se pretende, entonces,
brindar no sélo una primera aproximacién a los contenidos minimos de la disciplina, sino también promover un
espiritu critico y reflexivo en los futuros profesores de Antropologia sobre diferentes probleméticas que incumben
a este campo del conocimiento antropoldgico.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Conocer los temas que aborda la Antropologia bioldgica e identificar los cambios en los diferentes enfoques y
paradigmas que se sucedieron a lo largo de su historia.

o Adquirir conocimientos sobre las diversas areas de la Antropologia biolégica actual.

o Promover el interés por el rol docente y la investigacion cientifica, desde una perspectiva critica y reflexiva.

o Reflexionar sobre el alcance de los estudios bioarqueolédgicos y su vinculo con los derechos de los pueblos
originarios.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Inicios de la disciplina y “Escuela Tradicional”

La Antropologia fisica de fines del siglo XIX y mediados del siglo XX: objeto de estudio, metodologias, maximos
exponentes y principales investigaciones realizadas en la Republica Argentina. Evolucionismo clasico y
antropologia fisica. Difusionismo y antropologia fisica. El concepto de raza. La Antropologia fisica y los pueblos
originarios.

Antropologia biolégica y “Escuela Actual”

Neodarwinismo y Bioantropologia: objeto de estudio, técnicas, métodos y principales referentes tedricos. Las
diferentes areas de la disciplina y el surgimiento de las especialidades. Antropologia biologica e
interdisciplinariedad: su relacion con la Arqueologia, Historia, Biologia y Medicina. Las instituciones
especializadas en la formacion de bioantropélogos en la Republica Argentina. La bioantropologia y los pueblos
originarios.

Evolucion Biolégica

Teorias pre-darwinianas. Teoria darwiniana de la evolucion mediante la seleccion natural. Las fuerzas de la
evolucion. Teorias actuales: sintesis moderna, teoria de los equilibrios puntuados y teoria neutralista. Enfoque
interdisciplinario en el estudio de la evolucion humana.

Proceso de hominizacion

Teorias clasicas sobre el origen de la humanidad: teoria autoctonista de Florentino Ameghino, el hombre de
Piltdown, etc. Origenes Africanos. Los primeros hominidos. El primer gran cambio: el bipedismo y la explotacion
de nuevos habitats. Las distintas estrategias adaptativas de los hominidos durante el Pleistoceno Temprano y
Medio. La expansion fuera de Africa. Logros culturales y la coexistencia de diferentes hominidos. El Homo
neardenthalensis. El Homo sapiens. Nuevas tecnologias y estrategias de subsistencia. Las expresiones
artisticas y simbdlicas. La colonizacion de nuevos habitats y la amplitud de la dieta. Nuevas teorias sobre el
proceso de hominizacion: el rol de Australopithecus africanus y Homo antecessor en el arbol genealdgico de
Homo sapiens. El problema del umbral.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

- Reconocimiento de ideas principales, marcos tedricos y metodologias implicitas en diversos textos de la
especialidad.

- Situaciones de aprendizaje en las que los alumnos construyan explicaciones y debatan sobre informacién
obtenida producto de la lectura realizada sobre la bibliografia trabajada.

- Disefio y elaboracion de informes que den cuenta de la intervencién de saberes adquiridos a partir del
material bibliogréafico leido.

- Empleo de imagenes, cartografia y mapas conceptuales para las clases, con el propésito de estimular el
discernimiento visual e intelectual de los alumnos.
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- Uso y produccion de diversos recursos digitales, relacionados con los contenidos de la unidad curricular
(paginas webs, blogs, foros, software educativo, presentaciones audiovisuales, videos, entre otros).

- Convocatoria a investigadores y especialistas para disertar sobre diferentes problematicas de la Antropologia
biolégica.

- Visita al Archivo Provincial de la Memoria.

- Articulacién con los contenidos abordados en Arqueologia y Etnohistoria de América, Teorias Antropolégicas
|, Teorias Antropoldgicas Il, Teorias Antropologicas Il Taller de Investigacion |y Taller de Investigacion I1.

ANTROPOLOGIA DE LOS ESPACIOS URBANOS Y RURALES

Formato: seminario
Carga horaria: 4hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

El seminario propone abordar lo urbano y lo rural como objetos antropologicos, particularmente en América latina
y Argentina, atendiendo a los procesos mdltiples y contradictorios de desigualdad y diferenciacién. El trabajo
etnografico fue/es central para poner en cuestion y desestabilizar la supuesta universalidad de las definiciones
occidentales de espacio, contraponiéndola a una pluralidad de experiencias espacio-temporales y mostrando
que distintas sociedades y colectivos producen diferentes concepciones de espacio y tiempo. Atendiendo
simultaneamente al espacio como socialmente producido y a como lo social se produce y reproduce en
contextos espaciales especificos, los espacios urbanos y rurales se pueden abordar tanto desde sus aspectos
materiales producidos a sus dimensiones vividas y percibidas. Esto implica atender y objetivar entre otros
aspectos a los siguientes puntos: a) Distintos marcos tedricos para analizar la ciudad y lo rural —materialistas,
interpretativos, fenomenolégicos-. b) Distintas escalas analiticas: desde las reestructuraciones espaciales
urbanas y rurales a partir de un marco histérico que acentla la especificidad temporal y geografica de los
procesos de creacion y distribucion del valor en el sistema capitalista (Harvey, 2004, 2007); a la vida cotidiana y
la espacialidad de las relaciones de género, identitarias, étnicas, -entre ofras-, y su semantizacion y
resemantizacion en los espacios urbanos y rurales. ¢) Atender a la multiplicidad de escalas que interpenetran la
globalidad - localidad de los procesos urbanos y rurales, planteando la imposibilidad de una definicion ostensiva
y a priori de lo rural o lo urbano mas alld de los procesos y relaciones que lo conforman y reconfiguran
constantemente.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Problematizar criticamente el concepto de espacio, considerando distintos enfoques (con sus presupuestos
tedricos y metodolégicos) como forma de complejizar los analisis urbanos y rurales en antropologia.

o Reconocer los espacios rurales y urbanos en su doble dindmica de espacios socialmente producidos y como
espacios especificos de produccion y reproduccion de las relaciones sociales, atendiendo a los sujetos
sociales intervinientes, los marcos temporales y las escalas multiples de sus préacticas.

o Comprender las transformaciones operadas en los espacios urbanos y rurales en el contexto de globalizacién
neoliberal en América latina y Argentina, considerando su situacion periférica y subalterna.

e Atender al espacio construido urbano y rural — material e imaginario- en su potencialidad para generar
desigualdades y segregacion, y/o para favorecer la construccion de identidades territoriales.

e Reconocer las espacialidades que emergen de la conformacion y accién colectiva de diferentes movimientos
sociales.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Antropologia y espacio

El espacio en clasicos de la antropologia. Actuales propuestas en ciencias sociales y antropologia: espacio-
tiempo relacional. Del espacio a las espaciotemporalidades. El espacio material producido y el espacio vivido
concebido. Espacios de produccién y reproduccion del capital. Espacio en el entramado de saber poder:
dispositivos, panoptismo y heterotopias. Espacios sociales, reproduccion, distincion y efectos de lugar. El lugar y
lo cotidiano. Nuevas problematizaciones de territorio, paisaje, lugar: De la vision clasica del territorio al territorio
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relacional. Multiterritorialidad y multiescalaridad territorial. La construccién social del Paisaje. Lugar, identidad,
sentido de lugar. La coproduccion de espacios e identidades de género, étnica, politica, en relaciones y procesos
urbanos y rurales.

La antropologia de los espacios urbanos

Lo urbano como objeto antropolégico. Lo urbano en la tradicién antropolégica, etnografias. De las ciudades
industriales a las ciudades postindustriales y desindustrializadas. De la ciudad concentrada a la ciudad dispersa.
La ciudad latinoamericana en la transformacion del Estado, Mercado, Trabajo: principales discusiones y
problematicas en México, Brasil y Argentina. Ciudad como espacio pluricultural. La ciudad mercancia - El
derecho a la ciudad: dimensiones materiales, sociales, politicas y estéticas. Sujetos sociales y disputas en torno
al uso, mercatilizacién y consumo de/en los espacios urbano. La urbanidad, integracién sociocultural y
mecanismos de segregacion urbana. Procesos de diferenciacion y de desigualdad: Procesos de “gentrificacidon” y
procesos de suburbanizacién: de la villa al barrio privado. El barrio como clasificacién urbana. Movimientos
sociales urbanos. Identidad y disputas en torno al patrimonio urbano. La coproduccién de espacios e identidades
de género, étnica, politica, en relaciones y procesos urbanos.

Antropologia de los espacios rurales

Lo rural como objeto antropolégico. Campesinos, ruralidad y nuevas ruralidades. Interfase rural-urbano:
suburbano, periurbano. El espacio rural latinoamericano: la valorizacidn y apropiacién histdrica de los recursos
naturales, sujetos sociales y estructuras agrarias resultantes. Reformas agrarias en América latina y contra-
reformas. Espacio rural en el contexto de las transformaciones del Estado, Mercado, Trabajo neoliberal:
principales discusiones y problematicas en México, Brasil y Argentina. Espacio rural y nuevo extractivismo en
América latina: recursos naturales, sujetos sociales, nuevas modalidades de explotacion. El espacio rural en el
marco de la reprimarizacién de la economia argentina. Tradicionales y nuevos sujetos sociales.
Transformaciones en las estructuras agrarias y agroindustriales: casos pampeanos y extrapampeanos. Otras
actividades en los espacios rurales (por ejemplo forestal, energia, mineria): debates sociales, politicos,
ambientales. Modelo hegeménico de estructuracion de los espacios rurales y movimientos sociales territoriales -
movimientos sociales campesinos y agrarios, movimientos indigenas, movimientos contra la megamineria. La
coproduccién de espacios e identidades de género, étnica, politica, etc. en relaciones y procesos rurales.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Discusion y problematizacion de conceptos de espacio -territorio, paisaje, lugar — para indagar y
problematizar lo urbano y rural.

- Indagar las maneras en que las etnografias “clasicas” trataron y/o tematizaron la dimensién espacial y
problematizarlas criticamente atendiendo a los contextos sociales y disciplinares de produccion.

- Precisar en clave temporal los distintos marcos tedricos con que la antropologia en el marco de su tradicion
tematizo a la ciudad y lo rural.

- Comparar criticamente distintas posiciones teéricas epistemoldgicas para analizar los espacios urbanos y
rurales —materialistas, interpretativos, fenomenolégicos- sus alcances y limitaciones.

- Indagar las reestructuraciones espaciales urbanas y rurales como resultados de los procesos diferenciales de
creacion, distribucion y acumulacion del valor y las desigualdades socioterritoriales resultantes.

- Analizar las transformaciones actuales en los espacios rurales y urbanos latinoamericanos atendiendo a los
sujetos sociales intervinientes y las dimensiones politicas, econdmicas, sociales y culturales.

- Establecer comparaciones entre los modelos hegemdnicos de estructuraciéon de los espacios rurales y
urbanos y las espacialidades alternativas propuestas por distintos movimientos sociales territoriales tanto
rurales como urbanos.

- Realizar trabajo de campo sencillo, poniendo en juego las estrategias metodologicas como las entrevistas
exploratorias, la observacion participante y la bisqueda y analisis de fuentes documental, para problematizar
procesos urbanos o rurales atendiendo a los aspectos materiales y simbélicos del territorio.

- Organizar viajes o recorridos con el objetivo de problematizar tedricamente aspectos de los espacios urbanos
y rurales y poner en tensién los marcos analiticos, tedricos y metodolégicos, puestos en juego.

- Indagar en las escalas multiples de las practicas y acciones desarrolladas por los movimientos sociales
territoriales en las estrategias por llevar adelante, fortalecer, y visibilizar sus luchas y reclamos.
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- Indagar a través de casos puntuales la coproduccidn de espacios e identidades de género, étnica, politica,
etc. en contextos de cotidianeidad social en espacios urbanos y rurales determinados.

- Establecer ejercicios sencillos de elaboracidn de propuestas criticas alternativas a los modelos hegeménicos
actuales de gestion de los espacios urbanos y de desarrollo de los territorios rurales, atendiendo a las
cuestiones de la desigualdad y la diferencia, a los procesos y a las practicas situadas, a la interpenetracion
de escalas y a las geometrias del poder.

- Articular con Arqueologia y Etnohistoria de América

ARQUEOLOGIA Y ETNOHISTORIA DE AMERICA

Formato: asignatura

Carga Horaria: 3hs catedra
Taller Integrador: 1h catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Esta unidad curricular tiene como objetivo introducir al estudiante en las problematicas de la arqueologia y de la
etnohistoria, brindando informacion sobre las orientaciones teéricas y metodolégicas desarrolladas a lo largo de
la constitucién de estos campos, procurando asi promover un abordaje reflexivo y critico de los conocimientos
generados por ambas disciplinas.

Se estudiaran también los principales procesos de cambio por los que atravesaron las sociedades, desde el
surgimiento de las primeras formas de cultura material hasta la llegada de los europeos en distintas regiones del
continente americano. Al mismo tiempo, se analizaran presupuestos tradicionales y/o naturalizados en lo referido
a los derechos de los pueblos indigenas y el patrimonio arqueolégico.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

¢ Agendar discusiones sobre el alcance y la potencialidad de los estudios arqueoldgicos y etnohistoricos.

e Reconocer y analizar los diferentes modos de vida de las sociedades que se desarrollaron en el continente
americano previo a la conquista europea.

o Formar al alumno en un espiritu critico, mediante mecanismos teorico-metodolégicos adecuados.

o Fomentar la valoracion y proteccién del acervo cultural prehispanico y el respeto por las comunidades.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Introduccion a la Arqueologia

Origenes, conceptos fundamentales y objetivos de la Arqueologia. La Arqueologia y su relacién con otras
disciplinas. Principales perspectivas teoricas. El proceso de investigacion en Arqueologia. Los estudios
actualisticos: etnoarqueologia y arqueologia experimental. Arqueologia histérica: campo de estudio, métodos y
fuentes utilizadas. Las leyes de proteccién y conservacion del patrimonio. Arqueologia de rescate.

Introduccioén a al Etnohistoria

Etnohistoria: inicios de la disciplina, objetivos, conceptos y temas basicos. La Etnohistoria y su vinculacion con la
historia y la antropologia. Fuentes, métodos y técnicas para la investigacion etnohistorica. Principales
posicionamientos tedricos en el estudio etnohistérico.

El poblamiento americano y las sociedades cazadoras-recolectoras

La teoria autoctonista de Florentino Ameghino. El origen asiatico del hombre americano. Las evidencias del
registro arqueoldgico: las bandas de cazadores recolectores tempranos de América. Las primeras ocupaciones
humanas en el territorio argentino.
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El transito a la produccién de alimentos y el mundo aldeano

La domesticacion de plantas y animales. El surgimiento del modo de vida aldeano. Modelos explicativos del
transito hacia la produccion de alimentos. Casos de estudio: Mesoamérica, Andes Centrales y Andes
Meridionales.

La complejidad social y el surgimiento de los estados

El desarrollo de la complejidad y sus principales marcos explicativos. La integracién regional. Las sociedades
semiurbanas. Las sociedades estatales. Lineamientos econémicos, ideoldgicos y sociales. Casos de estudio:
Mesoamérica, Andes y Noroeste Argentino.

Pueblos indigenas y arqueologia
Derechos de los pueblos indigenas. Multivocalidad. Exhibicién y repatriacion de restos humanos. Restitucién de
objetos culturales. Arqueologia y memoria. Arqueologia y conflicto. Arqueologias alternativas.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Elaboracién de resumenes, sintesis y cuadros comparativos, a partir de la lectura intensiva y comprensiva de
material bibliogréfico.

- Localizacién geogréfica de los principales sitios arqueoldgicos mediante la utilizacion de cartografia, fotos
aéreas e imagenes satelitales.

- Analisis de videos documentales.

- Empleo de diversos recursos digitales, vinculados con los contenidos de la unidad curricular (paginas webs,
blogs, foros, presentaciones audiovisuales, videos, entre otros).

- Visita al Museo de Antropologia (FFyH, UNC) y a yacimientos arqueolégicos de la Provincia de Cordoba.

- Observacion y analisis de artefactos y ecofactos procedentes de diferentes sitios arqueoldgicos.

- Invitacidn a investigadores para disertar sobre tematicas vinculadas a la arqueologia argentina y americana.

- Articulacién con los contenidos desarrollados en Antropologia Bioldgica, Teorias Antropolégicas |, Teorias
Antropoldgicas Il, Teorias Antropoldgicas I, Taller de Investigacion | y Taller de Investigacion I1.

UNIDAD DE DEFINICION INSTITUCIONAL |

Carga Horaria: 4hs catedra
Régimen de cursado: anual

39



SEGUNDO ANO

Campo de la Formacion General

PSICOLOGIA Y EDUCACION

Formato: asignatura
Carga Horaria: 4hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Esta unidad curricular posibilita el encuentro entre una disciplina heterogénea como es la Psicologia y un campo
de intervencion profesional, el campo educativo.

Ello obliga a revisar, en primera instancia, los problemas epistemoldgicos que atraviesan el campo de la
disciplina, donde proliferan teorias que conceptualizan de modo diferente algunos de los problemas del campo.
Esto obligara a estipular criterios relevantes a los fines de decidir entre la pertinencia de aquellas a la hora de
explicar e intervenir en procesos y hechos educativos.

El proposito de esta instancia es comprender a los sujetos de la educacion focalizando en los procesos de
desarrollo subjetivo y en los diferentes modelos psicolégicos del aprendizaje. Se frata de brindar las
herramientas conceptuales que permitan pensar a la escuela como dispositivo y al estudiante como posicion
subjetiva. En este contexto se realiza una critica respecto de la denominada Psicologia evolutiva clasica y sus
intentos por calendarizar y universalizar un modo de desarrollo estandar.

Se presentan las perspectivas mas importantes de la Psicologia contemporanea: Conductismo vy
Neoconductismo, Psicologia Genética, Psicologia Sociocultural, Cognitivismo y Psicoandlisis, poniendo en
tension sus diferencias y considerando los aportes fundamentales para la construccion de marcos conceptuales
que complejicen la relacion entre el sujeto y el aprendizaje escolar, contribuyendo a la intervencion en los
diferentes escenarios educativos.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Aproximar a los futuros docentes a los debates mas importantes que se manifiestan en el universo de la
Psicologia Contemporanea, brindando criterios que justifiquen su potencialidad para el campo educativo.

o Propender a una formacion reflexiva y critica sobre las derivaciones que se desprenden de esos marcos
conceptuales, para los procesos educativos en general y para el aprendizaje en particular.

¢ Reconocer los condicionamientos emocionales, intelectuales, lingiisticos y sociales que intervienen en los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

EJE DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Psicologia: debates epistemoldgicos y teorias

Presentacion de las teorias mas relevantes: Conductismo, Gestalt, Psicologia Genética, Psicologia Sociocultural,
Psicoanalisis. Contrastacion de sus filiaciones epistemoldgicas, filoséficas, antropoldgicas, histéricas y
conceptuales.

Critica a los enfoques evolutivitas y psicométricos en la formacién de los docentes: el concepto de evolucién, los
disefios longitudinales y transversales. El concepto de desarrollo: enfoques constructivistas. Los procesos de
constitucion subjetiva: enfoque psicoanalitico.

Las Teorias del Aprendizaje

Enfoques generales sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje. Derivaciones y aportes a las Teorias del
Aprendizaje.

El proceso de aprendizaje: dimensiones afectiva, cognitiva, lingliistica y social. Aprendizaje cotidiano y
aprendizaje escolar.
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Perspectivas constructivistas: el sujeto del aprendizaje

El Sujeto epistémico: la construccion de las estructuras cognoscitivas. Estructura y génesis, y los factores del
desarrollo de la inteligencia. EI método de exploracién psicogenética.

El aprendizaje desde la perspectiva de la Epistemologia y la Psicologia Genética.

El Sujeto Sociocultural: el aprendizaje desde la perspectiva cognitiva: los procesos de razonamiento, aprendizaje
y cognicion en el marco de los procesos ejecutivos del sujeto. Los programas de investigaciéon més relevantes:
Vigotsky, Bruner, Ausubel, Perkins, Gardner -Las Inteligencias Multiples- u otros.

Perspectiva psicoanalitica: el sujeto psiquico

Constitucién del aparato psiquico: la de-constitucion originaria, la alteridad constitutiva, la intersubjetividad. La
constitucidn del sujeto como sujeto del deseo.

Los procesos inconscientes implicados en la relacion docente-alumno: procesos de transferencia, identificacion,
sublimacién.

El proceso de estructuracién psiquica y la evolucion del deseo de saber.

Anélisis y comprension de las problematicas afectivas y socio-afectivas que se suscitan en la relacion docente-
alumno.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- El trabajo sobre las filiaciones histéricas, epistemologicas y antropologicas de las distintas teorias
psicologicas contemporaneas y luego poner en tensidn sus diversos enfoques sobre el aprendizaje.

- Para el caso particular del Psicoanalisis, trabajar la casuistica de aquellos autores que han incursionado en el
campo educativo desde esta perspectiva.

- Esta unidad aportara al desarrollo de las capacidades planteadas en el Marco Referencial de la
Capacidades de la Formacion Inicial Res, CFE 337/2018, en tanto promueve la lectura e
identificacion de los diversos modos de aprender de los estudiantes y la relacion de estos con las
decisiones pedagogicas tendientes a “propiciar el logro de aprendizajes comunes significativos”,
entre otras

- El trabajo con documentos curriculares pertenecientes a épocas diferentes, para indagar como aparecen
representados los respectivos enfoques.

- Analizar y debatir a partir de los aportes teoricos y metodoldgicos de esta asignatura sobre las
trayectorias escolares teoricas y reales; en tanto formas de aprender y transitar la escolaridad
obligatoria de la educaciéon secundaria; incluidas en el Régimen Académico para la Educacion
Secundaria Res. 188/2018.Marco de la Escuela Secundaria.

- Incorporacién de propuestas particulares con integracion de TIC.

- La articulacién con las unidades curriculares de Didactica General, Sujetos de la Educacién y Préactica
Docente 1.

DIDACTICA GENERAL

Formato: asignatura
Carga Horaria: 3hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

La Didactica es la disciplina que aborda tedrica y metodologicamente las practicas de la ensefianza. En esta
unidad curricular se construyen conocimientos acerca de los procesos de ensefianza y, por lo tanto, del sentido y
significado de la intervencion didactica como practica situada en particulares contextos sociales, historicos y
culturales.

En este campo disciplinar se puede reconocer una trayectoria historica de preocupacion normativa sobre la
ensefianza, ligada a la produccion de conocimientos que orientan la accion y la construccién de experiencias
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relevantes. Mirar criticamente el aporte de la Didactica General, implica superar una perspectiva tecnicista para
avanzar en el desarrollo de estructuras tedricas interpretativas, metodol6gicas y de accion.

La ensefianza, objeto de la Didactica, se concibe como préctica social, como accién intencional y como préactica
ética y politica que articula conocimiento, sentido y poder. Esta definicién suspende y desplaza toda pretension
de neutralidad sobre los procesos de decision, reflexion y accion que comprometen la profesionalidad del
ejercicio de la docencia. La problematizacién de estas conceptualizaciones tensiona maneras de concebir la
ensefianza y de intervenir en ella, reconociendo la diversidad de los sujetos y de sus modos de aprender y de
transitar la escuela secundaria actual.

El curriculo, la relacion contenido/método, la planificacion, la ensefianza y la evaluacion se constituyen en ejes
organizadores del contenido didactico que deben contextualizarse en las caracteristicas y problematicas propias
de la ensefianza en la escuela secundaria y de los sujetos que la habitan.

Es indispensable que esta unidad articule con las unidades curriculares del campo de la formacién especifica y
de la practica docente considerando la centralidad que adquiere la ensefianza en la formacién de los docentes.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Promover la comprensién de los procesos que atravesaron histéricamente la complejidad de la ensefianza.

o Posibilitar el analisis reflexivo de las dimensiones técnicas, pedagogicas y politicas involucradas en los
procesos y documentos curriculares.

o Construir herramientas conceptuales y practicas que permitan intervenir criticamente en la realidad del aula.

o Disefar, analizar y reflexionar sobre propuestas didacticas para la ensefianza en la escuela secundaria.

o Recuperar el marco referencial de las capacidades de la formacion inicial.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

El conocimiento didactico y su relacion con la ensefianza

Didactica: Qué, por qué y para qué de la Didactica. Viejas y actuales preocupaciones.

Teoria didactica y practicas de la ensefianza. La ensefianza como objeto de estudio de la Didactica. La
ensefianza como practica social. La ensefianza como préctica reflexiva. La ensefianza y el aprendizaje.

El curriculum y la escolarizacion del saber

Curriculum y conocimiento. El curriculum y la escolarizacion del saber: criterios de seleccién, de organizacion y
de secuenciacion. El curriculum como artefacto politico, socialmente construido y como campo de
disputas por el sentido de la educacion.

Sentidos del curriculum: como texto y como practica. Curriculum prescripto, oculto y nulo. Desarrollo curricular:
sujetos, procesos, niveles.

Curriculum del Nivel Secundario. Ciclo Béasico y Ciclo orientado. Nucleo Aprendizaje Prioritario. La organizacion
curricular en pluricurso.

Adecuaciones curriculares y organizativas. Adecuaciones curriculares frente a necesidades educativas
especiales. Configuraciones de apoyo. Curriculo Universal: abordajes pedagogicos complejos.

La articulacion con el mundo del trabajo: las practicas educativas profesionalizantes.

Lo metodoldgico en la ensenanza

Los contenidos de ensefianza. La transposicidon didactica. Relaciéon forma /contenido. La construccion
metodoldgica. La ensefianza y la evaluacion en los formatos curriculares de la educacién secundaria: ateneo,
seminario, taller, observatorio, laboratorio, proyecto y trabajo de campo.

Las estrategias de ensefianza: construccién de exposiciones, elaboracion de consignas, formulacion de
objetivos, disefio de actividades, disefio de situaciones y casos para su andlisis, disefio de problemas, trabajo
por proyectos, preparacion de debates, disefio de propuestas mediadas por tecnologias, evaluacion, entre otras.
El didlogo en la ensefianza. Andlisis y disefio de propuestas didacticas mediadas por las TIC.

Disefio de propuestas de trabajo en equipo. Construccion de propuestas de ensefianza para aulas
heterogéneas.

La planificacion de la ensefianza, sentidos y significados. Programas, proyectos, unidades didacticas, secuencias
didacticas, planes de clases. Disefio de proyectos interdisciplinarios y/o de integracion de saberes.

Régimen académico marco de la educacion secundaria.
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La problematica de la evaluacién

Relacion entre evaluacion y ensefianza. La evaluacion de los aprendizajes. Sentidos e implicancias de la
evaluacion. Disefio y andlisis de instrumentos de evaluacion: individual, grupal, escrita, oral. Elaboracion de
informes de evaluacion.

La participacion de los sujetos en la evaluacion. La evaluacion de la ensefianza como insumo para la mejora del
trabajo docente. La evaluacion como una practica que se construye colectivamente en el marco institucional. La
circulacion del poder en las relaciones que se establecen en las practicas evaluativas.

Evaluaciones estandarizadas: lectura critica de resultados.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

El analisis de documentos curriculares, planificaciones, libros, revistas de ensefianza, carpetas
escolares de Educacion Secundaria.

Relevar e interpretar usos y representaciones sobre el curriculum y la planificacion en las instituciones
donde se realiza la practica.

La planificacion y el disefio de propuestas de ensefianza e instrumentos de evaluacion que contemplen
las estrategias de ensefianza trabajadas, en las que se aborde la diversidad y heterogeneidad de las
aulas de la escuela secundaria.

El uso y la produccién de diversos recursos digitales, vinculados con la ensefianza en la escuela
secundaria (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software educativo,
de simulacion, entre otros).

La inclusién del uso de blogs, foros, wikis, camaras digitales, teléfonos celulares, blsquedas en la Web,
herramientas de produccién colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacion y produccién, y
de intercambio y colaboracién.

Recuperar el Régimen Académico para la Educacion Secundaria Res. 188/2018.Marco de la Escuela
Secundaria, particularmente en los aportes que realiza en torno a la construccion de acuerdos
institucionales para la elaboracién de criterios compartidos en las practicas de evaluacién de los
aprendizajes.

Analizar experiencias de ensefianza ‘modélicas’ como referente para la problematizacion y planificacion
de propuestas de ensefianza.

Problematizar el mito de la innovacion en la ensefianza como promotora de cambios paradigmaticos en
las practicas pedagdgicas.

Analisis de casos y situaciones institucionales que involucren las problematicas de las adecuaciones
curriculares, en el marco de los procesos de integracion escolar.

Analizar y disefiar propuestas de ensefianza considerando los formatos curriculares de la escuela
secundaria: ateneo, seminario, taller, observatorio, laboratorio, proyecto y trabajo de campo.

Esta unidad aportara al desarrollo de las capacidades planteadas en el Marco Referencial de la
Capacidades de la Formacion Inicial Res, CFE 337/2018, especificamente en el punto Ill de las
capacidades generales y sus especificas, vinculadas con el dirigir la ensefianza y gestionar la clase.
Para su desarrollo sera necesario un trabajo articulado con las didacticas de la formacion especifica y la
Practica Docente II.

Recuperar el Régimen de Evaluacion y Acreditacion de la Escuela Secundaria.

Planificar junto al taller de Préctica Docente Il y las Didacticas del Campo de la Formacion Especifica
una “Jornada Interdisciplinaria de Integracién de Saberes” propuesta en el Régimen Académico para la
Educacion Secundaria Res. 188/2018.Marco de la Escuela Secundaria.

Analizar diferentes propuestas de planificacion institucional y aulica, identificando modelos de escritura
de distintas instancias de la planificacién, como anticipacién que orienta las intervenciones de
ensefianza y como registro de lo efectivamente ocurrido.

Sera necesario organizar seminarios o talleres que permitan focalizar en los contenidos planificacion y
evaluacion, considerandose estos temas nodales en la ensefianza. Se sugiere para su desarrollo la
utilizacion de propuestas concretas, que aportes diferentes alternativas. Es esperable que estos temas
puedan desarrollarse de manera colaborativa con la didactica especifica y la préctica docente.

La articulacién con Préactica Docente Il, Didactica General, Sujetos de la Educacion y la Didactica
especifica a los fines de problematizar y poner en tension los conocimientos y saberes a ser ensefiados.
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Campo de la Practica Docente

PRACTICA DOCENTE I
ESCUELAS, HISTORIAS DOCUMENTADAS Y COTIDIANEIDAD
Formato: seminario
Carga horaria: 4hs catedra

Taller Integrador: 1h catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Esta unidad curricular propone conocer y comprender la dindmica de las instituciones escolares, destacando su
singularidad y su matriz social e histérica; posibilitando asi el disefio y desarrollo de propuestas de intervencion
contextualizadas.

Comprender las escuelas como “instituciones de existencia” permite complejizar la mirada de la institucion, los
vinculos entre los sujetos que la habitan, y las practicas de ensefianza y aprendizaje que se construyen.

Para el andlisis de las instituciones escolares, se sugiere el abordaje de los aspectos organizacionales: normas,
pautas, prescripciones, division del trabajo, establecimiento de jerarquias; y de los aspectos micropoliticos que
caracterizan la complejidad de las instituciones escolares.

Al mismo tiempo, es necesario construir conocimiento sobre la cultura escolar en el Nivel Secundario indagando
en los rituales, las rutinas, los usos del tiempo, los espacios, los objetos, la inscripcién de cada campo de
conocimiento mandatos y representaciones, entre otros.

También implica revisar las propias representaciones que permitan ampliar la comprension sobre los nuevos
escenarios escolares abriendo a nuevos interrogantes y nuevos modos de mirar, pensar y hacer escuela.
Interesa, a su vez, que los estudiantes dispongan de herramientas de abordaje interpretativo para reconocer la
ldgica de funcionamiento que prima en las instituciones escolares y, al mismo tiempo, que participen de procesos
de planificacion y desarrollo de experiencias de intervencion contextualizadas.

El eje de Practica Docente Il es: “Escuelas, Historias Documentadas y Cotidianeidad” y los &mbitos de
intervencién deberan ser instituciones de Nivel Secundario de diferentes modalidades, pertenecientes a
contextos urbanos y rurales; tanto de gestion estatal como privada; y/o programas nacionales o provinciales
complementarios.

Para el desarrollo de esta unidad curricular resulta sustancial articular con los saberes y experiencias construidos
en la Unidad Practica Docente |, ampliando y recogiendo lo aprendido en las unidades correspondientes al
primer y segundo afo.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Ingresar a las instituciones escolares reconociendo la dinamica institucional y las relaciones entre sus actores
con el contexto y la comunidad en la que se inscribe.

o Conocer e interpretar las culturas escolares de instituciones de Nivel Secundario pertenecientes a diferentes
contextos, ambitos y modalidades.

o Disponer de procedimientos de investigacion cualitativa que permitan desnaturalizar representaciones sobre
la vida escolar y la educacion en distintos campos de conocimiento.

o Realizar experiencias de ensefianza en el marco de los diferentes proyectos institucionales y ulicos.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Las instituciones escolares de Nivel Secundario

Procesos de Institucionalizacion: lo Instituido-Instituyente. Cultura escolar y realidades socioculturales.
Gramaética Institucional. Historias institucionales. Escuela, vida cotidiana y las representaciones en los sujetos.
Costumbres, mitos, ritos, rutinas, codigos, simbolos. Usos del tiempo y del espacio. Proyectos Institucionales.
Las escuelas como espacios formales de circulacion de saberes. Dimensiones institucionales. Notas distintivas y
articulacion entre el Nivel Primario, el Nivel Secundario y el Nivel Superior. Vinculo con el mundo de la
produccion y del trabajo: practicas educativas profesionalizantes.
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El lugar del conocimiento y de la ensefianza en la escuela asociada. Sentidos y significados. Aportes de una
lectura micropolitica: los actores institucionales. Relaciones de poder. Conflicto, lucha de intereses y
negociacion.

La convivencia escolar

La circulacion de la norma y la autoridad pedagdgica como instancia estructurante de la vida institucional.
Encuadres normativos y las experiencias institucionales. Los regimenes académicos. Acuerdos de Convivencia
Escolar. Estrategias y actividades institucionales y aulicas. El lugar de los Consejos de Convivencia Escolar.
Implicacién y participacién de familias y estudiantes.

Convivencia escolar y articulacion con organizaciones de la comunidad.

Planificacion y desarrollo de proyectos institucionales

La planificacion en el Nivel Secundario.  Practicas de ayudantia en Proyectos Institucionales y en el aula.
Planificacién y desarrollo de microexperiencias de intervencion en diferentes ciclos, modalidades y/o programas
del Nivel Secundario. PIT, PROA, Plan FInES. Practicas de ensefianza: Tutorias.

Herramientas de investigacion: aportes para la ensefianza

Documentacion pedagogica de experiencias: planificacion, registro, y analisis. Observaciéon y observacion
participante, el registro etnografico, entrevistas, andlisis de casos, analisis de documentos y de proyectos
institucionales

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- El analisis de la institucion educativa promoviendo una perspectiva multidimensional que articule enfoques
cuantitativos y cualitativos que integren procedimientos tales como: observacion, registro, entrevistas,
encuestas, analisis de documentos y fuentes, relatos de vida, analisis de datos estadisticos, entre otros.

- Laidentificacion, caracterizacién y problematizacion de lo escolar y de la Educacién Secundaria en diversos
contextos, programas y modalidades del Nivel Secundario, de gestién estatal y privada.

- La observacién y problematizacién del vinculo entre el mundo de la escuela y el mundo del trabajo,
mediante el andlisis de las practicas educativas que se realizan en el Ciclo Orientado del Nivel Secundario.

- Participar en la escuela Secundaria acompafiando las tareas y acciones que desarrollan los Coordinadores
de curso como una figura clave en los procesos de acompafiamiento a las trayectorias estudiantiles.

- Realizar entrevistas y participar de las tareas cotidianas de los preceptores para analizar la informacién
relevante sobre la trayectoria escolar de los estudiantes y la vinculaciéon con acciones institucionales que
promueven la permanencia y la mejora de los aprendizajes.

- La identificacién, caracterizacion y conocimiento de las instituciones escolares y su singularidades
recuperando los contextos escolares a los que acceden los estudiantes en formacion, en relacion con la
practica docente Il.

- La participacion en diferentes instancias de intervencion con niveles crecientes de complejidad: ayudantias
junto a docentes y/o coordinadores de curso; experiencias de tutorias.

- La participacion de microexperiencias de planificacion y desarrollo de proyectos: institucionales.

- Desarrollo de intervenciones de ensefianza en la escuelas PROA, PIT, Modalidad Rural, entre otras.

- El usoyla produccion de diversos recursos digitales, vinculados con las actividades propias del Campo de
la Practica Docente (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software
educativo, de simulacion, entre otros).

- La inclusion del uso de blogs, foros, wikis, camaras digitales, teléfonos celulares, busquedas en la Web,
herramientas de produccion colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacion y produccién, y de
intercambio y colaboracion.

- El desarrollo de capacidades profesionales, especialmente la que refiere a la intervencion en el
escenario institucional y comunitario. En particular, la capacidad especifica de trabajar en equipo
para acordar criterios sobre el disefio, implementacion y evaluacion de las propuestas de
ensefianza, asi como para elaborar proyectos interdisciplinarios. También se pondera el desarrollo
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de la capacidad de comprometerse con el propio proceso formativo, en relaciéon con la capacidad
especifica Analizar las propuestas formativas del instituto y las escuelas asociadas, para identificar
fortalezas y debilidades

Se sugiere una organizacién y uso de las horas catedra asignadas al cursado de la Practica Docente I, que

contemple:

- El cursado en el Instituto Formador para el desarrollo de los ejes de contenidos especificos y el disefio y
andlisis de Proyectos y microexperiencias que seran realizados en las Instituciones del Nivel Secundario.

- El uso de no menos del 30% de la carga horaria total de la unidad curricular en las escuelas asociadas, para
la realizacién de los diferentes acciones correspondientes a esta practica: observacion, participacion en
proyectos, desarrollo de microexperiencias de ayudantias, tutorias, entre otros.

- Esta propuesta requiere de un modelo organizativo que garantice el acompafiamiento del equipo docente
de préactica a los estudiantes, durante su permanencia en las organizaciones y/o escuelas asociadas a la
formacion.

TALLER INTEGRADOR DE SEGUNDO ANO

Se aborda a partir de un trabajo colaborativo donde participan docentes de ofras unidades curriculares y
estudiantes del ISFD, coordinado por el docente del Campo de la Practica.

El taller se organiza en torno al eje “Escuelas, Historias Documentadas y Cotidianeidad” procurando la
relacion entre teoria y practica y articulando las experiencias en terreno con desarrollos conceptuales de las
siguientes unidades curriculares:

-Préactica Docente |l

-Taller de Investigacion Antropoldgica |

-Antropologia y su Didactica |

-Sujeto de la Educacién

Se propone una frecuencia variable y flexible, que contemple -como minimo- la organizacién de un taller
bimensual

Campo de la Formacion Especifica

TEORIAS ANTROPOLOGICAS II

Formato: asignatura
Carga horaria: 4hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

En este espacio curricular, se problematizara en torno a las diferentes perspectivas teéricas aparecidas en la
mitad del siglo pasado, en el marco del linaje disciplinar.

La Antropologia se consolida como disciplina poco antes de mediados del siglo XX, a partir de las
investigaciones estructural-funcionalistas, del culturalismo norteamericano (ambas consideradas en TA 1) y la
perspectiva estructural de Lévi-Strauss. Esta ultima, heredera de la tradicién maussiana, significara una bisagra
entre los estudios clasicos y los nuevos enfoques aparecidos en el periodo considerado.

En el campo disciplinar se multiplican las discusiones en torno a las perspectivas teéricas y metodologicas,
enriquecidas por los enfoques biograficos de Oscar Lewis, por la recepcién del marxismo y el neoevolucionismo,
y como contraparte, con la aparicion de los estudios hermenéuticos o interpretativistas. Estos debates inciden
fundamentalmente en la produccion de textos etnogréficos y el papel del antrop6logo como constructor de
alteridades.
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PROPOSITOS DE LA FORMACION

e Reconocer los contextos sociohistéricos de produccion de los discursos antropoldgicos al momento de la
consolidacién del campo disciplinar.

o |dentificar las diferentes perspectivas tedricas, epistémicas y metodolégicas en las obras producidas a
mediados del siglo pasado, atendiendo a los modelos cientificos imperantes y las condiciones sociopoliticas
de su produccion.

¢ Analizar las modalidades de recepcion de las perspectivas consideradas, en las producciones etnograficas
de América Latina y Argentina.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

El estructuralismo de larga duracién

Lévi Strauss y el andlisis estructural. Parentesco, exogamia y evitacion del incesto. El “pensamiento salvaje™
mito, complejo shamanico y eficacia simbdlica. La antropologia estructural y sus aportes para la comprension del
mundo contemporaneo (fines del siglo XX).

Comunidades, cultura y sociedad folk

La cultura folk como tipo ideal en la obra de Robert Redfield. Criticas y aportes de George Foster para explicar la
sociedad folk. El enfoque biografico de Robert Lewis, para el estudio de la pobreza. Los estudios folkléricos en
Argentina: los primeros estudios descriptivos (Ambrosetti y Lehmann Nitsche), la influencia de Augusto Cortazar
y las nuevas perspectivas a través de los aportes de Marta Blache.

La sociedad y la cultura: entre el materialismo y la hermenéutica

Neoevolucionismo, ecologia cultural y materialismo cultural: enfoques tedricos y metodoldgicos en los estudios
de Julian Steward, Leslie White y Marvin Harris. La antropologia econémica y la recepcion del marxismo: el
sustantivismo de Karl Polanyi y la perspectiva marxista de Maurice Godelier y Claude Meillassoux.

Descripcion e interpretacion de la cultura. Las etnografias como textos y como “ficciones persuasivas”. El
cuestionamiento a la autoridad etnografica. El interaccionismo simbélico de Frederick Barth e Irving Goffman y
los enfoques etnometodoldgicos de Garfinkel y Castaneda.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Lectura y andlisis de textos etnogréficos, delimitando el enfoque tedrico y epistémico, la metodologia
subyacente y las logicas de construccion de alteridades.

- Realizacion de escritos breves a partir del anélisis de diferentes discursos sociales (articulos periodisticos,
textos varios, documentales, canciones), considerando conceptos centrales de las perspectivas
consideradas.

- Identificar las modalidades de recepciéon de las perspectivas consideradas, en textos de antropdlogos
argentinos.

- Realizacion de experiencias ludicas que tiendan a problematizar en torno la construccion de prejuicios, su
sedimentacion en los procesos sociales y la recuperacion de experiencias de extrafiamiento para tensionar
al “sujeto objetivante”.

- Elusoy la produccion de diversos recursos digitales, vinculados con las actividades propias del Campo de
la Practica Docente (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software
educativo, de simulacion, entre otros).

- El uso de blogs, foros, wikis, camaras digitales, teléfonos celulares, busquedas en la Web, herramientas de
produccion colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la informacién y la comunicacion, para
llevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacién y produccion, y de intercambio y
colaboracion.

- Articulacion con Teorias Antropoldgicas |, Antropologia Politica y Econdmica, Antropologia de los Espacios
Urbanos y Rurales, Antropologia de las Relaciones Interétnicas y Antropologia Bioldgica.
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TALLER DE INVESTIGACION ANTROPOLOGICA I

Formato: taller

Carga horaria: 2hs catedra
Taller Integrador: 1h catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

La Antropologia Sociocultural se caracterizd, desde sus inicios, por el uso sistematico del método etnografico
basado en la observacion y la participacion en contextos nativos, convirtiéndose en una metodologia compleja
plausible de numerosas aplicaciones practicas y de gran potencialidad en el estudio de los grupos e instituciones
humanas.

Esta unidad curricular pretendeindagar las bases epistemoldgicas y practicas de esta -la principal forma de
produccion de conocimiento- sobre la alteridad cultural, a fin de que los estudiantes se aproximen a estos
aspectos sustantivos de la antropologia durante el proceso de investigacién, en un contexto de ejercicio de la
reflexividad. Mediante el acercamiento a la Etnografia, nos proponemos transitar el camino de la investigacién
sociocultural y de esa manera poner en practica los saberes introductorios a la construccién de conocimientos
como parte de la formacion y labor docente.

La investigacidn social y este modo particular de construir conocimientos deben entenderse como procesos que
requieren ineludiblemente de la practica para ser aprendidos. Es por esto que el taller no persigue el objetivo de
“ensefiar a investigar’, lo que se procura es brindar al alumno los conceptos iniciales de la tarea cientifica,
propiciando un ambito de reflexién colectiva, discusion, trabajo colaborativo para generar una disposicion hacia
el conocimiento desde una perspectiva critica y dialéctica.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Reflexionar sobre el rol de las ciencias sociales latinoamericanas en el contexto socio politico actual.

o Analizar el proceso de construccién de conocimiento como practica politica en un determinado contexto
histérico.

o Especificar los fines préacticos, solidarios y humanitarios de la investigacion social y de la construccién de
conocimientos.

o Acercarse a la etnografia como enfoque y método de investigacidn sociocultural a partir de la lectura y
andlisis de textos etnograficos como asi también de una aproximacidn a una experiencia propia.

o Reconocer en las producciones de antropdlogos locales los modos actuales de construccion de conocimiento
etnogréfico.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Algunas cuestiones epistemolégicas

La relacion Sujeto-Objeto / Sujeto-Sujeto en Ciencias Sociales.

La antropologia “nativa”: ; familiarizarse con lo exédtico o exotizar lo familiar?

La ecologia de saberes, nuevas posiciones epistemologicas “desde el sur’ en las ciencias sociales
latinoamericanas.

Paradigmas y métodos de investigacion: lo cualitativo y lo cuantitativo en la investigacion socio-cultural.

La etnografia

Enfoque, método y texto etnografico.

Método etnografico en la investigacion antropoldgica.
Historia y modos actuales de “etnografiar”.

Leer y escribir etnografias.

Disefio y opciones metodoldgicas
Motivaciones para la eleccién de un area de estudio: personales, ideoldgicas, politicas, sociales, profesionales,
laborales, familiares, entre otras.
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La pregunta antropolégica, delimitacion de un area de estudio/investigacién.
El estado del arte y antecedentes en los inicios de la investigacion.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Instaurar un espacio de trabajo colectivo y horizontal para la lectura, analisis, discusion y elaboracién de
materiales que favorezcan el trabajo en equipo.

- Promover el respeto y la valoracion del trabajo en conjunto.

- Desarrollo de capacidades profesionales, especialmente vinculada a dominar los saberes a ensefiar, en
particular producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos del aprendizaje de
los estudiantes.

- Reflexionar acerca de la importancia y el caracter transformador de la construccion de conocimientos
cientificos en el ambito de la practica docente.

- Lainclusién de busquedas en la Web, uso de blogs, foros, Wikis, herramientas de produccion colaborativa y
otros desarrollos de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, para llevar a cabo actividades que
promuevan procesos de indagacion, produccion, intercambio y colaboracion entre los estudiantes.

- Laarticulacién con Teorias Antropologicas Il y Practica Docente 1.

HISTORIA SOCIAL DE AMERICA Y ARGENTINA

Formato: asignatura
Carga horaria: 4hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Este espacio pretende reconocer y analizar, por un lado, los procesos diferenciales de desestructuracion de los
pueblos indigenas tras la invasion europea (siglos XV al XVIIl) y las modalidades de resistencia afro-indigena;
por ofro lado, la formacién de la Argentina como Estado-Nacién, su insercion al sistema capitalista, y las
problematicas contemporaneas que explican los procesos de ampliacién de ciudadania durante el siglo XX y su
significacion regional durante el siglo presente.

Se pretende articular procesos macro y micro, en estructuras de larga duracién, que permitan significar las
politicas hegemoénicas de dominacién y la contestacion de los diversos sujetos subalternos, a la vez que
identificar los agentes y las agencias de alterizacion sociocultural diferencial en cada coyuntura socio historica.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o |dentificar las rupturas y continuidades en los proyectos emancipadores americanos y la conformacién de
nuevos territorios sociales durante el siglo XIX.

o Explicar los procesos de conformacion de los Estados nacionales americanos y su insercién en el sistema
capitalista mundial, haciendo hincapié en el caso argentino.

¢ Analizar los alcances y limitaciones de las politicas de ampliacion de ciudadania en la Argentina del siglo XX,
la reconfiguracion de sujetos sociales hegemonicos y subalternos durante la etapa neoliberal y las
estrategias estatales de regionalizacién en América Latina.

e Reconocer las modalidades diferenciales de desestructuracion de los pueblos indigenas durante el periodo
colonial y la constitucion de territorios sociales de resistencia afro-indigena.

o Reconocer los agentes y agencias de alterizacion sociocultural en América y Argentina, y las politicas de
subordinacion de sujetos subalternos.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

La conquista europea y la conformacion del orden colonial (Siglos XVI al XVIII)

La desestructuracién de los pueblos indigenas y la conformacién de espacios productivos en el marco de la
economia mundo. La constitucion del “indio” como categoria juridica y social colonial y los debates en torno a la
“humanidad” de los originarios y los africanos.
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Sociedad colonial: élites y castas. Debates actuales en torno a los procesos de mestizaje.
Resistencia afro-indigena diferenciales a las politicas coloniales de subordinacién.

América y Argentina en el siglo XIX: emancipacion y formacion de Estados nacionales

Rupturas y continuidades entre el orden colonial y los procesos emancipadores americanos. Proyectos politicos
diferenciales para el caso argentino. Nuevos sujetos sociales y desmarcacion étnica en las narrativas nacionales.
Oligarquias y Estados nacionales: Configuracién diferencial de territorios sociales productivos.

Argentina: La construccion de la “argentinidad” en el discurso liberal: metafora del “crisol de razas’,
desmarcacion étnica y constitucién de sujetos “peligrosos” frente al conflicto sindical. Fraude electoral y la
republica de los “notables”. Capitalismo agrario y ocupacion de Pampa-Patagonia y Chaco.

América y Argentina en el siglo XX

Modalidades de intervencion del Estado, constitucion de las burguesias nacionales y sindicalizacion de
trabajadores. Imperialismo norteamericano y dictaduras militares. Reformismos y proyectos revolucionarios.
Globalizacion neoliberal y conformacion de bloques regionales.

Argentina: la constitucion de la matriz estado-céntrica. Ampliacion de la ciudadania y tendencias en el
movimiento obrero. Golpes de Estado, proscripciones y violencia estatal. El neoliberalismo y la crisis terminal de
la matriz estado-céntrica. Nuevos movimientos sociales (medioambientales, étnicos, campesinos, de género,
culturales).

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Lectura de material historico, antropoldgico y periodistico reconociendo los contextos de produccion, los
sujetos de la enunciacién y la produccion de alteridad que significan.

- Produccién de textos histéricos, reconociendo las diferentes perspectivas tedricas y epistémicas que se
ponen en juego al configurar las coyunturas sociales.

- Realizacion de mapas conceptuales que permitan reconocer las articulaciones entre procesos macro y micro
en diferentes periodos estudiados.

- Reconocimiento de categorias sociales y analiticas que puedan explicar procesos histéricos de larga,
mediana y corta duracion.

- Construccion de dispositivos didacticos que faciliten la apropiacion de saberes significativos para la
comprension del proceso historico.

- Articulacion con Teorias Antropoldgicas | y II; Arqueologia y Etnohistoria de América; Antropologia de los
Espacios Rurales y Urbanos.

ANTROPOLOGIA Y SU DIDACTICA |

Formato: asignatura

Carga horaria: 3hs catedra
Taller Integrador: 1h cétedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Esta unidad curricular invita a problematizar la Didactica de la Antropologia como la disciplina que aborda tetrica
e instrumentalmente las practicas de la ensefianza de esta disciplina en los diferentes ambitos y contextos de la
Educacion Secundaria. De este modo, se propone un espacio de reflexién y analisis critico que posibilite
consolidar propuestas didacticas especificas en relacién a los sujetos que singularizan el nivel, en el marco de
una propuesta educativa-social de clara intencionalidad inclusiva. En este espacio curricular construiremos la
didactica ubicando a la antropologia dentro de las Ciencias Sociales. Este planteo nos permitira abordar los
multiples problemas que las ciencias sociales plantean en su construccion teérica y sus particularidades a la
hora de ser ensefiadas.
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Se aborda el qué, como y para qué ensefiar Antropologia en el contexto de las Ciencias Sociales, a partir de la
seleccion de contenidos que permitan a los futuros docentes reflexionar acerca de su valor formativo. Implica un
permanente proceso de toma de decisiones que determinan sentidos en el ejercicio del rol docente.

El curriculo, la relacion contenido/método, la planificacion, la ensefianza y la evaluacion se constituyen en los
ejes organizadores del contenido didactico.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

e Promover la comprension de los procesos que atraviesan la complejidad de la ensefianza en las Ciencias
Sociales.

o Reflexionar acerca del sentido de ensefiar y aprender Antropologia en la Educacion Secundaria.

o Construir herramientas conceptuales y practicas que permitan disefiar una propuesta de ensefianza que
contemple la singularidad de los desafios de la Educacion Secundaria.

o Posibilitar formas de actuacién mas auténomas frente a las distintas situaciones de aprendizaje y
requerimientos académicos del Nivel Superior.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

La ensefianza de las Ciencias Sociales y de la Antropologia

Finalidades de la ensefianza de las Ciencias Sociales y la Antropologia en la Educacion Secundaria. Formacion
para la comprension del mundo social y el ejercicio de la ciudadania. Intencionalidad de los contenidos en
Ciencias Sociales. Tradiciones en la ensefianza de las Ciencias Sociales. El debate area disciplina en el
curricuculum de las Ciencias Sociales. Criterios de construccion del &rea de las Ciencias Sociales.
Caracteristicas de los conceptos sociales. Obstaculos para su ensefianza y aprendizaje.

Curriculum y enseianza de la Antropologia en la Educacion Secundaria

Marcos curriculares para la ensefianza de la antropologia:Nucleos de Aprendizaje Prioritarios. Nicleo Comun de
la Educacién Secundaria. Marcos de Referencia de la Educacion Secundaria Orientada. Disefio Curricular
Provincial (Ciclo Basico y Ciclo Orientado). Enfoques, aprendizajes y contenidos prescriptos. Los organizadores
curriculares. Los formatos curriculares en el Nivel Secundario: materia/asignatura, seminario, taller,proyecto,
laboratorio, observatorio, trabajo de campo, médulo. Los materiales de mediacion curricular.

Comunicacién y lenguaje en la ensefanza de las Ciencias Sociales y la Antropologia

Habilidades cognitivo-linglisticas y ensefianza de las ciencias. El lenguaje de los libros de textos. El texto
cientifico, el texto de divulgacion y el texto didactico. Los textos académicos: expositivos-explicativos y
argumentativos. Estrategias de busqueda, seleccidn y organizacion de la informacién. Localizacién, recogida vy
seleccion de informacion. Fuentes y acceso. Mecanismos y criterios para la seleccion de la informacion

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Elandlisis de documentos curriculares, planificaciones, libros, revistas de ensefianza, carpetas escolares del
area de Ciencias Sociales del Nivel Secundario.

- El analisis de diferentes documentos curriculares de orden nacional y provincial y proyectos institucionales,
reconociendo: presupuestos, modelos y enfoques, finalidades propuestas, criterios de seleccién,
secuenciacion y organizacion de contenidos y concepciones implicitas acerca de las Ciencias Sociales y la
Antropologia.

- Desarrollo de capacidades profesionales, especialmente vinculada a dominar los saberes a ensefiar, en
particular producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos del aprendizaje de
los estudiantes.

- Analizar escenas de ensefianza de Ciencias Sociales en actividades institucionales y aulicas reconociendo
aspectos y elementos de los diferentes discursos didacticos en juego.

- Espacios de reconocimiento y reflexion acerca de las finalidades y perspectivas de la ensefianza de la
Antropologia, con aportes de invitados especialistas y/o profesores en ejercicio.

- Procurar la construccion reflexiva de un corpus de textos de uso académico que ofrezcan a los estudiantes
la oportunidad de recorridos lectores diversos y propicien el enriquecimiento de las situaciones de lectura.

- Articulacién con Practica Docente | y I, Pedagogia y Didactica.
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SUJETOS DE LA EDUCACION

Formato: seminario.

Carga horaria: 3 hs catedra.
Taller Integrador: 1 h catedra
Régimen de cursado: anual.

MARCO ORIENTADOR

Esta unidad curricular se centra en la problematica de los sujetos de la educacién secundaria y en los vinculos
que se traman al interior de las instituciones educativas de este nivel.

Las instituciones de educaciéon secundaria reciben a sujetos escolarizados que construyen su identidad en
contextos de gran complejidad e incertidumbre Al mismo tiempo estas instituciones se enfrentan a situaciones
que impactan en las organizaciones y en los sujetos y obligan a rearticular una multitud de cuerpos tedricos para
abordar estos nuevos problemas. Desde esta unidad curricular se busca comprender la singular construccion de
la subjetividad que realizan adolescentes y jovenes en relacion a diferentes procesos de inscripcion, en distintos
espacios y en procesos de complejidad creciente: familiares, escolares, comunitarios e incluso virtuales. Los
enfoques socioantropoldgicos recientes muestran la necesidad de desnaturalizar la construccién de la
adolescencia, de la juventud y de la adultez, reconociendo diversos condicionantes histérico-sociales y el papel
de la cultura en la produccién de subjetividades.

Esta unidad se propone, ademas, profundizar y analizar el caracter colectivo, grupal, de la escuela, en tanto es
un espacio privilegiado de socializacion, de encuentro con el otro y de identificaciones. Se reconoce que las
adolescencias y juventudes actuales se configuran también en un nuevo modelo de consumo digital que se
convierte en otro espacio de socializacion donde se conjugan otros modos de construccion de la identidad y
nuevas maneras de comunicacion escrita y oral que afectan a dicha construccion. El anélisis de estos procesos
surgidos de las relaciones entre las culturas juveniles, los aprendizajes v las instituciones escolares se hara con
el propdsito de pensar propuestas superadoras que posibiliten construir mejores relaciones pedagogicas,
problematizando el lugar del profesor en la escuela y reflexionado sobre los espacios de encuentro entre los
actores institucionales y la construccién de vinculos .

En este marco, se analizan las interacciones que se producen entre docentes y estudiantes y entre pares;
enfatizando la reflexiéon en torno a la afectividad y las emociones puestas en juego en los vinculos, v
reconociendo el compromiso politico y ético en la construccién de ciudadania.

Desde este espacio se pretende trabajar marcos conceptuales para comprender e intervenir creativamente frente
a los conflictos que se generan en la cotidianeidad de las escuelas de Nivel Secundario, esto permitira a los
futuros docentes tomar conciencia de que son los adultos los encargados del cuidado, de la formacion y de los
limites para construir una posicion de autoridad legitima frente al grupo.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

e Reconocer y comprender las configuraciones sociohistoricas, culturales y psicoldgicas de las adolescencias,
juventudes y de los diversos modos de ser adulto.

e Incorporar conocimientos que permitan reconocer la singularidad de los procesos de constitucion subjetiva y
construccion de identidades, en contextos culturales diversos.

e Problematizar la construccion de la convivencia escolar integrando aportes conceptuales que permitan
pensar el lugar de la autoridad y de la norma en el orden institucional.

e Propiciar el analisis de las relaciones de los sujetos de la educacidn secundaria con sus pares, con el
mundo adulto y con la cultura en la que se integran.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Perspectivas psicoldgicas y socioantropolégicas de: adolescencia, juventud y adultez

La construccion de las identidades adolescentes y juveniles. La adolescencia, la juventud y la adultez como
construccion social e histdrica: multiples discursos y enfoques. Las culturas juveniles hoy y su impacto en los
espacios familiares, escolares, mediaticos y virtuales. Los productos culturales dedicados a la adolescencia y
juventud. Las representaciones sociales sobre adolescencia, juventud y adultez.
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Los grupos de pertenencia: simbolos, rutinas, rituales, referencias, inscripciones. Adolescencia y relaciones
virtuales.

La adolescencia y la juventud en riesgo. Protocolos de intervencion en los espacios escolares ante situaciones
de riesgo. Configuracion de equipos y redes institucionales. Adolescencia, juventud y adultez: Prevencién de
adicciones. Consumo de sustancias psicoactivas.

La diversidad de las poblaciones escolares y el mandato homogeneizador de la escuela.

Subjetividades juveniles y trayectorias educativas.

El adolescente como sujeto de derechos.

La Convencién Internacional de los Derechos del Nifio: los nifios y adolescentes. La Ley Nacional N° 26061 de
Proteccion integral de los derechos de las nifias, nifios y adolescentes. La inclusidn escolar. La extension de la
obligatoriedad escolar como derecho.

La construccion de vinculos en las instituciones escolares

Las instituciones y sus matrices vinculares. Los sujetos en las Instituciones: el vinculo docente-alumno, adulto-
adolescente/joven/adulto. El cuidado y la confianza, condiciones necesarias para los aprendizajes. El grupo
como matriz sociocultural: grupo de trabajo y grupo de amigos.

Los nuevos sujetos sociales de la escuela media.

La construccion de la convivencia escolar. Autoridad y sociedad. La crisis de autoridad en la sociedad. El rol de
la autoridad en la construccidn de la subjetividad La escuela y el lugar de autoridad. El rol del docente como
adulto significativo. La norma como organizador institucional. Analisis de los dispositivos disciplinarios en
Educacion Secundaria. Acuerdos Escolares de Convivencia y Consejos Escolares de Convivencia.
Comunicacion y dialogo.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de este seminario se sugiere:

- Lalectura y analisis de textos escolares, revistas, expresiones digitales en la web, destinados o producidos
para y por los adolescentes, jovenes, adultos.

- El andlisis de diferentes producciones y practicas de adolescentes y jovenes: linglisticas, literarias,
plasticas, ludicas, musicales, corporales, productivas, entre otras.

- Elandlisis de manifestaciones culturales destinadas a los adolescentes, jovenes y adultos, y la identificacién
de sus dimensiones psicoldgicas, pedagogicas y sociales.

- La lectura y analisis de Acuerdos Escolares de Convivencia implementados en diferentes instituciones.
Entrevistas a los actores institucionales implicados.

- Elandlisis de casos que remitan a problematicas vinculadas a la convivencia escolar en el Nivel Secundario.
- El andlisis critico del tratamiento mediatico acerca de la violencia en la escuela como asi también de la
adolescencia y juventud en riesgo. Reflexidn sobre protocolos de intervencién ante situaciones en riesgo.

- El conocimiento y reflexion sobre el Programa Provincial de Prevencion del Consumo de Drogas en el
ambito escolar

- El andlisis y reflexion sobre los procesos de subjetivacién de adolescentes, jévenes y adultos en los
procesos de aprendizajes en la escuela.

- Crear un clima propicio para el establecimiento de relaciones afectivas en el aula, generando situaciones
que permitan problematizar las propias perspectivas, evitando juicios de valor, en actitud respetuosa hacia
los distintos posicionamientos respecto del tema.

- Disefar estrategias que permitan generar situaciones grupales para comprender y explicar los sentimientos
personales e interpersonales, la participacion en dialogos y reflexiones sobre situaciones cotidianas en el
aula donde se ponen de manifiesto prejuicios y actitudes discriminatorias.

- Lalectura de textos antropoldgicos v literarios que introducen y describen el lugar socialmente asignado a la
juventud y a la adultez, con la intencion de generar andlisis criticos de las distintas maneras de vivir esta
etapa.

- Se sugiere promover lectura y analisis de investigaciones sobre tematicas abordadas en esta unidad
curricular.

- Se sugiere promover practicas de aproximacién a la investigacién para el abordaje de
problematicas escolares vinculadas a la implementacion de la ley de Educaciéon Sexual Integral.
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Asimismo, se sugiere la interpretacion de investigaciones actuales sobre el tema y la busqueda
exploratoria de textos de divulgacion cientifica sobre la ESI en uso en las escuelas.

- Incorporacién de propuestas didacticas con integracion de TIC.

- Abordaje de géneros discursivos propios del area, en el marco de la Alfabetizacion académica.

- Desarrollo de capacidades profesionales vinculadas con intervenir en el escenario institucional vy
comunitario; en particular, la capacidad de identificar caracteristicas y necesidades del contexto de la
escuela, las familias y la comunidad y de identificar las caracteristicas y diversos modos de aprender de los
estudiantes, que colaboren en tomar decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad.

- Se debera articular con: Problematicas Socioantropoldgicas en Educacion, Psicologia y Educacion |,
Educacion Sexual Integral, Desafios y Problematicas de la educacion, y Practica Docente LIy IV.

UNIDAD DE DEFINICION INSTITUCIONAL I

Carga Horaria: 4hs catedra
Régimen de cursado: anual
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TERCER ANO

Campo de la Formacion General

HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA

Formato: asignatura
Carga horaria: 3hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

La perspectiva histérica y politica es de fundamental importancia para comprender las vinculaciones entre
Sociedad, Estado y Educacion. Es necesario ampliar la mirada considerando las relaciones dinamicas entre la
prescripcion estatal, las demandas sociales y educativas, atendiendo a su impacto en las escuelas y la docencia.
Desde esta unidad curricular se propone un recorrido por la historia de la Educacion Argentina poniendo en el
centro del analisis el rol del estado en la configuracion del Sistema Educativo Argentino y en la sancién de las
leyes que regularon su funcionamiento. Asimismo, se reconoce al campo politico como juego de tensiones entre
diferentes posiciones que inciden en las relaciones entre los actores, el conocimiento y la organizacién misma de
la escuela. Este reconocimiento posibilitara comprender cdmo el Sistema Educativo y los actores han
acompafado o resistido las transformaciones de nuestro pais. En tal sentido podra reflexionarse sobre el lugar
del género en la construccion del Sistema Educativo Argentino.

Es importante brindar los andamiajes necesarios para entender que tanto las macropoliticas, como las
normativas  son construcciones sociohistéricas, vinculadas a paradigmas hegeménicos y a las relaciones de
poder, que se configuran en tension entre herencias, innovaciones y alternativas sociales.

Se buscard comprender las relaciones entre el pasado, presente y futuro, reconociendo cambios, rupturas,
continuidades, resistencias y produccién de alternativas, como manifestacion de las relaciones de poder.

El Estado, la escuela y los docentes son instituciones y sujetos representantes de lo publico y como tales, se
constituyen en garantes de los principios y metas educativas establecidas por el sistema politico democratico.
Ello supone pensar en una formacién que promueva el compromiso con la expansion, la mejora y la calidad de la
educacion. En este sentido, la problematizacion de la matriz selectiva de la escuela secundaria argentina se
constituye en un debate nodal en la historia y la politica de la educacion argentina.

En la propuesta de esta unidad curricular se presentan modelos histéricos que miran los imaginarios, los sujetos
y la institucionalidad de préacticas educativas en las que se debaten y tensionan posiciones politicas y sociales
que dieron lugar e hicieron posible su existencia.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Conocer y contextualizar algunos de los procesos y debates fundamentales en la conformacién y desarrollo
del Sistema Educativo Argentino.

e Conocer y analizar los aspectos centrales de las regulaciones del Sistema Educativo Nacional y Provincial.

e Analizar las diferentes transformaciones acontecidas en el Sistema Educativo a partir de la recuperacion
democratica, particularmente en el Nivel Secundario.

e Analizar los objetivos y la funcion de la educacion secundaria, contemplados en la Ley de Educacion
Nacional 26.206/06 y Ley de Educacion Provincial 9870/10 como marco politico regulador, para comprender
el contexto de la educacion secundaria actual.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

La constitucion del Sistema Educativo Argentino

Pueblos originarios y orden colonial. Procesos educativos, sentidos y conflictos. La educacion en la colonia y los
origenes del sistema educativo escolar. La consolidacion de un proyecto nacional de educacion en el marco del
Estado Oligarquico-Liberal. Sarmiento y la Educacion Popular. Debates con otras posturas contemporaneas:
Juan Bautista Alberdi y José Manuel Estrada. Primer Congreso Pedagdgico Nacional. La organizacién del
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Sistema Educativo Nacional: La ley 1420, la Ley Lainez y la Ley Avellaneda. Las corrientes del normalismo. Las
disputas y acuerdos con la Iglesia y la configuracion de un sistema privado de educacion.

La consolidacion del poder estatal y las luchas por la educacion

Criticas al Sistema Educativo Nacional. El surgimiento de propuestas alternativas. Movimientos reformistas. Los
inicios del gremialismo docente. La Reforma Universitaria del 18. Saul Taborda y Antonio Sobral: la reforma
educativa en Cordoba.

La relacion educacion y trabajo. Las escuelas técnicas y la universidad obrera.

Desarrollismo y educacion. La disputa entre la educacion laica y libre.

El estatuto del docente. La formacién de docentes en el Nivel Superior.

El autoritarismo educativo en los golpes militares. La descentralizacion educativa y la transferencia de servicios a
las provincias.

La educacion en la democracia y los cambios en las regulaciones

Segundo Congreso. Pedagogico Nacional de 1984. Ley Provincial de Educacion 8113/91. Las reformas
educativas en los afios 90: reconfiguracion del Sistema Educativo Nacional. Ley de transferencia. Ley Federal de
Educacion. El papel de los Organismos internacionales.

Reposicionamiento del papel del Estado como regulador y garante de la educacion. La Ley Nacional de
Educacion 26206/6. La nueva configuracion del Sistema Educativo Nacional. Modalidades de la educacién. La
Educacién Secundaria: extension de la obligatoriedad. La ley de Educacién Técnico Profesional. Ley de
Educacion Provincial de Cordoba 9870/10.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

En esta unidad curricular se sugiere generar propuestas de ensefianza que promuevan:

- Andlisis de textos literarios, documentos curriculares, manuales, cuadernos, carpetas de clases y otras
fuentes que hagan referencia a la escuela en distintos contextos sociohistoricos de la educacién argentina.

- Andlisis orientado a la comprensién de la multicausalidad que da origen a politicas educativas determinadas,
brindando asi, herramientas para la comprensién del sentido politico, social y educativo de las mismas.

- Lectura y analisis comparativo de las diferentes leyes de educacion en relacién con los conceptos centrales
abordados: finalidades y propdsitos, rol del Estado, autonomia, cambios en la obligatoriedad y en la
estructura del sistema, impacto en las dinamicas escolares, entre otros.

- Lectura y analisis de leyes, resoluciones y documentos nacionales y provinciales vinculados a los nuevos
desafios del Nivel Secundario Obligatorio: Ley de Educacion nacional 26206, Res. 84/09; 88/09 y 93/09 del
CFE, documento base “La Educacion Secundaria en Cérdoba” del Ministerio de Educacion de la Provincia de
Cérdoba, Ley de Educacion Provincial 9870. Régimen Académico para la Educacién Secundaria Res.
188/2018, Resolucion del CFE N° 311/16 referida a “Promocion, acreditacion, certificacion y titulacion de
estudiantes con discapacidad”, y Res. 311/16 del Ministerio de Educacion de la Provincia de Cérdoba.

- La inclusién de busquedas en la web, uso de blogs, foros, wikis, herramientas de produccion
colaborativa y otros desarrollos de las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion para
promover procesos de indagacidn, produccion, intercambio y colaboracion entre los estudiantes.

- Eluso y la produccién de diversos recursos digitales, vinculados con los contenidos de esta unidad
curricular (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software
educativo, de simulacion, entre otros)

- Esta unidad aportara al desarrollo de las capacidades planteadas en el Marco Referencial de la
Capacidades de la Formacién Docente Inicial Res, CFE 337/2018, especificamente en relacion a
intervenir en el escenario institucional y comunitario.

- Reconocer y analizar la generizacién del sistema educativo desde la perspectiva histérica.

- Se sugiere el uso de filmografia que permita problematizar y traer a la discusion debates sobre teméticas
educativas que se reactualizan.

- Incorporar diversidad de textos a fin de permitir y estimular debates.

- Andlisis de casos que habiliten el reconocimiento de las diversas tradiciones aln presentes en las escuelas
secundarias.
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- Incorporar bibliografia actualizada para poner a disposicion de los estudiantes las actuales discusiones que
habiliten la toma de posicion.

- Se sugiere privilegiar la lectura intensiva de los textos seleccionados organizando estrategias de ensefianza
que permitan compartir las comprensiones logradas.

- Esta unidad podré participar con practica docente Ill, en un taller integrador en el que se aborden las
normativas vigentes, entre ellas la Resolucién 311/16 del CFE y del Ministerio de Educacion de la Provincia
de Cérdoba, entre otras.

FILOSOFIA Y EDUCACION

Formato: asignatura
Carga horaria: 3hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Esta unidad curricular articula problematicas propias de la disciplina filoséfica y un campo de intervencion
profesional, el campo educativo.

La Filosofia como campo del saber y modo de conocimiento de caracter critico y reflexivo se constituye en un
ambito de importante valor formativo para los futuros docentes. No se trata simplemente de reproducir o
reconstruir la rica, vasta y compleja historia de la Filosofia, a partir de ciertas tradiciones o determinados
pensadores, sino de proveer de fundamentos criticos e instancias de reflexién-contextualizadas social e
histéricamente- a las problematicas propias de la formacién de Profesores.

Como aportes centrales de la Filosofia vinculados al Campo de la Formacién General se incluyen, entre otros, la
reflexion sobre las problematicas del conocimiento en la historia del pensamiento, el impacto de los debates
epistemoldgicos en el andlisis de los procesos de ensefianza y de aprendizaje, las preguntas por las razones y
sentidos de la educacion y por los problemas centrales que atraviesan las practicas.

Se trata de propender a una formaciéon que favorezca el acercamiento a los modos en que diferentes
perspectivas filosoficas construyen sus preguntas y respuestas en relacion con los problemas educativos y la
accion de educar. En este sentido, la problematica axiologica resulta una cuestion clave para discutir,
argumentar y asumir posturas criticas relativas a problemas éticos del contexto social y de las instituciones
educativas, asumiendo que el acto de educar es un acto fundamentalmente ético y politico.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Reconocer la dimension filosdfica de problemas que atafien a la teoria y practica educativa, identificando
posturas discrepantes y asumiendo posicionamientos fundados.

o Revalorizar los aportes de la Filosofia para el andlisis y la reflexion de la experiencia personal, educativa y
social.

¢ Reconocer la presencia de la dimension ética y estética en toda practica social y educativa.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

La Filosofia

Objetos y métodos multiples. Definiciones historicas y problematicas.

Vinculos entre Filosofia y Educacién: reflexién filoséfica para el analisis de la teoria y de la practica educativa.

La problematica del conocimiento

Teoria del Conocimiento: alcances del conocimiento humano. El problema de la verdad.

Epistemologia. Conocimiento cientifico. El problema del método. Las formas de validacion de los conocimientos
cientificos. Paradigmas y Programas de Investigacion.

El conocimiento humano y la ciencia en el orden escolar.
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La problematica del lenguaje

El lenguaje. Su formalizacion y su uso: Principios logicos. Légica Formal. Légica Informal. Argumentacion,
falacias. Las formas de organizacion, formalizacidn y uso de argumentos en el orden escolar.

El lenguaje y sus relaciones con el mundo, los sujetos y la verdad en el siglo XX: del lenguaje ideal a los
multiples juegos del y la conversion del mundo en texto.

La problematica antropolégica

El ser humano frente a si mismo y frente a los otros. La relacion del hombre con la cultura y la sociedad. El
hombre desde la Modernidad: subjetividad, racionalidad. La crisis de la Modernidad y su concepcion de hombre.
El hombre y la mujer en la heterogeneidad del mundo contemporaneo: diversidad, fragmentacion y lo comun.

La problematica axiolégica

Ftica. Definiciones y problemas. Distinciones con la moral. Conflictos y dilemas éticos. Los valores.
Universalismo/ Relativismo. Autonomia/ Heteronomia. El debate ético en el orden escolar. La Escuela
Secundaria: analisis, reflexion y argumentacion en torno a debates éticos. Experiencias éticas en las practicas de
la escuela secundaria: andlisis, reflexion y argumentacion.

La problematica estética
La experiencia estética: su naturaleza y diversidad de sentidos. La problematica del gusto. El arte y las
producciones culturales. La problematica estética en las culturas juveniles.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere considerar que:

- Las formulaciones tedricas propuestas en los ejes de contenidos sugieren una ldgica de objetivacion de las
experiencias educativas y escolares.

- El reconocimiento de la problematica del conocimiento humano permitira analizar los saberes que la ciencia
reconoce como legitimos y se presentan como tales en el orden escolar, frente a otros saberes que no son
reconocidos en esos ambitos; el analisis de las distinciones entre la ética y la moral permitira reconocer las
practicas que discuten los fundamentos de las prescripciones morales, de aquellas formulaciones que no
discuten tales fundamentos; el andlisis de las argumentaciones permitira distinguir formas de razonar que
estan fundamentadas, de otras que no presentan suficientes razones o estan basadas en falacias. Al mismo
tiempo, darén herramientas conceptuales para analizar y comprender los diversos acuerdos de convivencia
escolar.

- Un enfoque critico debe regir las discusiones acerca de las estrategias pedagdgicas a disefiar, adoptar y
practicar, favoreciendo una busqueda racional, disciplinada, personal y creativa.

- La produccién de ejercicios de reflexion personal y también el ejercicio en la confrontacion, en el diélogo con
otros, en el intercambio; posibilita construir y reconstruir los conceptos y contenidos filosoficos y - reconocer
su implicancia en la vida cotidiana.

- Se debe promover el contacto con diversos discursos: texto filosofico académico, ensayo, texto literario,
visionado de peliculas, entre otros.

- El abordaje de la disciplina filoséfica y su vinculo con la educacién implica construir una propuesta
metodolégica que incluya compartir didlogos y textos filoséficos para comprender que a toda practica
educativa subyacen posicionamientos éticos y filoséficos que implican la concepcién del otro y la relacién
con el mundo.

- Promover actividades vinculadas a la investigacion interdisciplinar que incluyan: reflexiones sobre la
produccion de conocimientos en sus multiples grados de formalizacion mas o menos incipientes,
sistematizaciones de bibliografia sobre filosofia y educacién, atendiendo de manera especial la
interpretacion de investigaciones actuales, reflexiones personales para la formulacion de
preguntas, que puedan orientar procesos de construccion de conocimientos.

- Esta unidad puede recuperar los aportes del Régimen Académico para la Educacion Secundaria Res.
188/2018 para problematizar las Finalidades de Educacion Secundaria en Cérdoba, analizando los
supuestos filosoficos que la fundamentan.

58



- Lainclusién de busquedas en la web, uso de blogs, foros, wikis, herramientas de produccion colaborativa y
otros desarrollos de las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacién para promover procesos de
indagacién, produccién, intercambio y colaboracion entre los estudiantes.

- El uso y la produccion de diversos recursos digitales, vinculados con los contenidos de esta unidad
curricular (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software educativo, de
simulacién, entre otros)

- Esta unidad es un espacio propicio para la lectura y escritura de diversos tipos de textos, identificar
argumentaciones/contrargumentaciones/tesis/conclusiones en los textos leidos para explicar,
analizar y criticar posturas y teorias.

- Generar debates sobre problematicas éticas actuales que atraviesan las diversas culturas
juveniles.

- Esta unidad aportara al desarrollo de las capacidades planteadas en el Marco Referencial de la
Capacidades de la Formacion Inicial Res, CFE 337/2018, especificamente con aquella que alude a
comprometerse con el propio proceso formativo.

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formato: seminario
Carga horaria: 2h catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

La aprobacion en el Consejo Federal de Educacion de los Lineamientos Curriculares para la Educacién Sexual
Integral aprobados en la Ley Nacional 26.150 establece la obligatoriedad de desarrollar la Educaciéon Sexual
integral en las escuelas de todo el territorio nacional. En este contexto y en el marco de la Res CFE 340/2018, el
Ministerio de Educaciéon de la Provincia de Coérdoba, reafirma el compromiso de implementar esta ley
desarrollando politicas “ destinadas a enfrentar situaciones de injusticia, marginacién, estigmatizacion y otras
formas de discriminacién derivadas de factores socioeconomicos, étnicos, culturales, de género o de cualquier
otra indole que afecten el ejercicio pleno del derecho a la educacion”

Las instituciones educativas en su funcion formativa ofrecen conocimientos cientificos actualizados,
herramientas y experiencias que permitan la construccion de una sexualidad integral.

Se debera propiciar su tratamiento en un ambiente que aliente la formulacion de preguntas, interrogantes,
analisis criticos acerca de las propias concepciones naturalizadas, mitos, prejuicios y supuestos que organizan la
experiencia de la sexualidad. El reconocimiento de otros agentes socializadores que participan del proceso de
construccion de representaciones sobre la sexualidad , como los medios audiovisuales, radio, internet, medio
gréficos; tornan pertinente la elaboracion de estrategias destinadas a analizar criticamente la informacién
brindada.

En cuanto a la complejidad inherente a la definicién y tratamiento de la Educacion Sexual Integral, este
seminario propone un abordaje pluriperspectivista y multidisciplinar, reconociendo a la sexualidad como
constitutiva de la condicion humana y producto de un entramado complejo de aspectos bioldgicos, sociales,
histéricos, culturales, éticos y subjetivos. Sin desconocer, ademas, que ésta se halla en el cruce de las politicas
estratégicas de salud y educacion y de discursos sociales diversificados como el médico, religioso, juridico,
educativo, entre otros.

Los futuros docentes deberan comprender que la educacion sexual no es sindnimo de informacién biolégica y
fisiologica sino que debera integrar, de modo transversal, los aspectos y dimensiones diferenciales que la
constituyen; desde el aporte de las diferentes disciplinas que conforman el curriculo escolar del nivel,
considerando la complejidad segun edades, saberes, intereses e inquietudes de los estudiantes.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Adquirir una formacion integral que posibilite el analisis critico acerca de concepciones, ideas previas, mitos,
prejuicios y mensajes que se comunican y se transmiten sobre la sexualidad,

59



e Asegurar los conocimientos pertinentes, confiables y actualizados sobre distintos aspectos involucrados en la
Educacion Sexual Integral.

e Formar docentes que promuevan la prevencién de los problemas relacionados con la salud en general y la
salud sexual y reproductiva en particular.

o Desarrollar habilidades para el tratamiento de situaciones de vulnerabilidad de derechos: maltrato, abuso
sexual, y trata de nifios, adolescentes y jovenes.

o Conocer las normativas provinciales, nacionales e internacionales sobre la responsabilidad del estado en la
educacion sexual, y los derechos de los nifios, nifias y adolescentes de recibir dicha educacion en igualdad
de condiciones.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Educacion Sexual Integral

Dimensién bioldgica, politica, social, psicolégica, ética, cultural, histérica. Las identidades sexuales desde la
perspectiva de los derechos humanos. Expectativas sociales y culturales en relacion a la diversidad de géneros.
Su incidencia en el acceso a la igualdad de oportunidades y/o la adopcion de practicas de cuidado.

El conocimiento de diversos aspectos de la salud sexual y reproductiva: promocion y atencién de la salud sexual,
prevencion de riesgos: el embarazo en la adolescencia y las enfermedades de transmision sexual.

El abordaje de la sexualidad a partir de su vinculo con la afectividad, el propio sistema de valores y creencias; el
encuentro con otros/as, los amigos, la pareja, el amor como apertura a otro/a y el cuidado mutuo.

Situaciones de riesgo o de violencia vinculadas con la sexualidad: distintas miradas sobre la problematica del
aborto, el acoso sexual, el abuso y la violencia sexual, el maltrato, la explotacién sexual y trata.

Redes sociales y sexualidad.

La Educacion Sexual Integral: Educacion Secundaria

El conocimiento del propio cuerpo, sus caracteristicas. El cuerpo que cambia, la autonomia y su construccidn
progresiva. Situaciones que demandan de la intervencion del adulto. Los derechos humanos. La valoracién vy el
respeto por el pudor y la intimidad propia y de los otros. Problematica de género y sexualidad en el nivel.
Construccién de identidad y proyectos de vida. Estereotipos y prejuicios en relacién al comportamiento de los
diferentes géneros. Reconocimiento y respeto a las diferentes maneras de ser varon y de ser muijer.

Andlisis de la legislacidn y los documentos curriculares jurisdiccionales que prescriben y orientan la Educacion
Sexual Integral en el Nivel Secundario. La sexualidad como eje transversal. El lugar de los proyectos integrados
en la Educacion Sexual Integral en la escuela secundaria

El conocimiento de los marcos legales y la informacion necesaria para el acceso a los servicios de salud que
garanticen el efectivo ejercicio de los derechos de las/los nifios, adolescentes, jovenes y adultos.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de este seminario se sugiere: .

- Atender a la promocion de la salud, a un enfoque integral de la educacion sexual, a la consideracion de los
sujetos como sujetos de derecho y a la complejidad del hecho educativo.

- Considerar un enfoque interdisciplinar de abordaje de la Educacién Sexual que reconozca las diferencias
sociales, culturales y econdmicas.

- El andlisis de situaciones donde aparezca la interrelacion entre los aspectos sociales, biolégicos, sicologicos,
afectivos y éticos de la sexualidad humana.

- Crear un clima propicio para el establecimiento de relaciones afectivas en el aula, generando situaciones que
permitan problematizar las propias perspectivas, evitando juicios de valor, en actitud respetuosa hacia los
distintos posicionamientos respecto al tema.

- El reconocimiento, identificacion y andlisis critico de otros agentes socializadores que participan en el
proceso de construccidn y reconstruccion de las representaciones sobre la sexualidad: medios audiovisuales,
la radio, Internet y medios graficos.

- El conocimiento y andlisis de los protocolos de intervencion en las instituciones educativas ante situaciones
de violencia de género y discriminacién por la orientacién sexual y/o porsu expresion.

- Disefio de estrategias de ESI en escuelas secundarias vinculadas con: el desarrollo curricular, la
organizacion de la vida escolar cotidiana y / o anticipando posibles episodios que podrian irrumpir en la vida
escolar
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- Organizar talleres para intercambiar inquietudes , interrogantes , temores vinculados al rol docente y la
educacién sexual que permita revisar supuestos, ampliar las perspectivas tomando como referencia los
Lineamientos Curriculares de la Educacion Sexual Integral ( ESI).

- La seleccion y el tratamiento de los temas y problematicas significativos para este seminario, de acuerdo al
interés pedagégico, social o cultural que estas tematicas despiertan, o a las caracteristicas del contexto de
insercion del propio profesorado y de las Escuelas Asociadas. Observaciones directas en terreno,
entrevistas, testimonios, vinculados al analisis de las modalidades especificas del Nivel
Secundario. Programa C.E. — Grooming — guia federal de orientaciones para la intervencién educativa —
Violencia entre pares Bullyng 0 acoso escolar.

- Se sugiere promover practicas de aproximacion a la investigacion para el abordaje de problematicas
escolares vinculadas a la implementacion de la ley de Educacion Sexual Integral. Asimismo, se
sugiere la interpretacion de investigaciones actuales sobre el tema y la busqueda exploratoria de
textos de divulgacion cientifica sobre la ESI en uso en las escuelas.

- Disefiar estrategias que permitan generar situaciones grupales para comprender y explicar los sentimientos
personales e interpersonales, la participacidn en dialogos vy reflexiones sobre situaciones cotidianas en el
aula donde se ponen de manifiesto prejuicios y actitudes discriminatorias

- El andlisis critico de las formas discriminatorias entre hombres y mujeres en los distintos ambitos: la escuela,
el hogar, el trabajo, la politica, el deporte, entre otros posibles..

- La lectura y reflexion de bibliografia, documentos curriculares y textos que aborden la tematica de la
Educacion Sexual y de diferentes leyes como: Ley de proteccion integral de los Derechos de nifios, nifias y
adolescentes, Ley de Educacidn Sexual Integral, Ley de reproduccién asistida, Ley de matrimonio igualitario
y Ley de Identidad de género.

- Los contenidos de esta unidad se articulan con la Problematicas y Desafios de la Educacion, Sujetos de la
Educacion, Educacion Sexual Integral, Problematicas Socioantropolégicas en Educacion.

Campo de la Practica Docente

PRACTICA DOCENTE Il
EL AULA: ESPACIO DEL APRENDER Y DEL ENSENAR

Formato: seminario

Carga horaria: 5hs catedra
Taller Integrador: 1h catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Esta unidad curricular continta el proceso formativo iniciado desde primer afio, haciendo foco en los procesos de
ensefianza en el aula.

Propone entender la ensefianza como actividad intencional y situada. En tanto actividad, pone en juego un
complejo proceso de mediaciones orientado a imprimir racionalidad a las practicas que tienen lugar en la
institucion escolar y en el aula. Como actividad intencional, puede seguir diferentes cursos y adoptar las méas
diversas formas segun las modalidades de relacion de los sujetos de aprendizaje, objetos de conocimiento y
contextos especificos.

Abordar la ensefianza situada en el aula y en una escuela particular, implica pensarla como préactica social que
responde a necesidades y determinaciones que estan mas alla de las intenciones y previsiones individuales de
sus actores y que solo puede entenderse en el marco del contexto social e institucional del que forma parte.
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La ensefianza toma forma de propuesta singular a partir de las definiciones y decisiones que la docente concreta
en torno a una dimension central y constitutiva en su trabajo: el problema del conocimiento, como se ensefia y se
aprende en el aula.

Es fundamental reconocer el valor de una construccion en términos didacticos como propuesta de intervencion
que implica basicamente poner en juego la relacion contenido-método. Esta perspectiva otorga a quien ensefia
una dimensién diferente: deja de ser actor que se mueve en escenarios prefigurados para constituirse como
sujeto creador; sujeto que imagina y produce disefios alternativos que posibiliten, al sujeto que aprende, la
reconstruccion del objeto de ensefianza.

Esta unidad curricular plantea el desarrollo de practicas de ensefianza en escuelas Nivel Secundario,
promoviendo experiencias de ensefianzas con mayor continuidad y sistematicidad. Sera necesario retomar los
aportes de las unidades curriculares de primer, segundo y tercer afio.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Comprender y analizar criticamente el aula considerando los multiples factores sociales y culturales que
condicionan la tarea docente.

o Reconocer las diversas formas de relacion con el conocimiento y los complejos significados del contenido
escolar.

o Analizar, disefar, poner en practica y evaluar propuestas de ensefianza: proyectos, unidades didacticas,
clases para diferentes ciclos y modalidades del Nivel Secundario.

o Participar y desarrollar ayudantias, tutorias y experiencias de ensefianza en diversos contextos y
modalidades de Educacion Secundaria como preparacién metddica para la ensefianza.

o Asumir la participacion y construccion colaborativa de reflexiones sobre la préctica en el aula y la elaboracion
compartida de disefios didacticos alternativos.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Practicas de ensefnanza en el aula

Espacios para ensefiar. Escenarios y escenas en el ensefiar. El aula y la clase: materialidad y existencia social.
El aula como espacio privilegiado de circulacion, transmisidn y apropiacion de saberes y conocimientos. El aula
en la ensefianza de la Antropologia.

Analisis de la clase como configuracion pedagoégico-didactica

Estructura de tareas académicas en el Nivel Secundario, en sus distintos ciclos y modalidades. Relaciones
objeto de conocimiento objeto de ensefianza. Los obstaculos para la apropiacion del conocimiento. La relacion
contenido—-método: la construccién metodoldgica. Multirreferencialidad y categorias didacticas en el anélisis de la
clase.

La tarea del docente como ensefante y coordinador del grupo clase

Sujetos de las practicas. Trayectorias estudiantiles y contextos diferentes. Grupos de aprendizaje. Interaccién
educativa y relaciones sociales. Intersubjetividad. Comunicacién y dialogo. Las relaciones saber-poder en la
clase. La tarea del docente como coordinador del grupo clase. La construccién de la autoridad, normas y valores
en la clase. El docente como coordinador de curso y como tutor.

Disefio y desarrollo de propuestas de ensefianza

Criterios para la planificacién de propuestas de ensefianza. Documentos Curriculares de Nivel Secundario.
Andlisis, disefio e implementacién de propuestas de ensefianza inclusivas: proyectos, unidades didacticas,
clases para diferentes ciclos y modalidades del Nivel. Ayudantias y Tutorias. Produccion de medios y materiales
didacticos, evaluacion de los aprendizajes. Adecuaciones curriculares.

Herramientas de investigacion: aportes para la ensefianza

Abordajes interpretativos. Registros de la cotidianeidad en la clase. Analisis de fuentes y documentos. Registro
ampliado. Trabajo de campo y trabajo conceptual. Anélisis de registros de clases: construccion de categorias.
Escrituras pedagdgicas. Documentacion de experienciaspedagdgica. Elaboracién de informes y comunicacion
de seguimientos de aprendizajes de los estudiantes dirigido a los estudiantes, a los padres o tutores y para otros
actores institucionales.
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ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Esta unidad curricular habilita un tiempo significativo para el desarrollo sistematico y prolongado de los “primeros
desemperios docentes” que pueden concretarse, en ayudantias, tutorias y experiencias de ensefianza en el
aula.

Acorde a la Res. Ministerial N° 93/11 correspondiente al reglamento de Practica Docente, para el
desarrollo de esta unidad curricular se plantea:

- La seleccién de las instituciones en las que se llevaran a cabo las diferentes experiencias de practica
docente, en una tarea conjunta entre los supervisores, directores y docentes de Practica Docente de los
ISFD y de las escuelas asociadas. Se debera considerar las diferentes modalidades y ciclos de la
Educacion Secundaria, CENMA, Escuelas Rurales y Urbanas, Programa de Inclusién y Terminalidad (PIT),
Escuela Experimental (PROA), entre otras.

- La elaboracion consensuada del Proyecto de Practica entre el ISFD y la Escuela Asociada, contemplando
las condiciones de ingreso, el régimen de asistencia, responsabilidad y compromiso de los practicantes; las
tareas y responsabilidades diferenciales de los docentes de préactica y docentes orientadores.

- El desarrollo de clases presenciales en los ISFD con el objetivo del abordar los contenidos propios de la
Practica Docente.

- La realizacion de talleres de reflexion sobre la organizacion y el desarrollo del Proyecto de la Practica
Docente con los estudiantes y docentes orientadores.

- Lainsercién que favorezca el conocimiento de la dindmica propia del aula de Educacion Secundaria y de la
ensefianza, favoreciendo la aproximacion a la realidad educativa y al analisis de la tarea docente en
contexto, posibilitando a los futuros profesores construir marcos interpretativos de los multiples aspectos de
su futura tarea y de los complejos contextos en los que les tocara actuar.

- Identificar las caracteristicas y los diversos modos de aprender de los estudiantes.

- La implementacion de ayudantias que implican: observacion y asistencia a los docentes en el proceso de
ensefianza; revision y seguimiento de las producciones de los alumnos, acompafiamiento tutorial a alumnos;
disefio y participacion activa en determinados momentos de la clase, participacion en instancias de caracter
institucional, entre otras actividades.

- La participacién de los practicantes en el disefio y puesta en practica de intervenciones educativas desde
una perspectiva colaborativa, de la que participen pares, profesores de ISFD y profesores de la escuela
asociada.

- El disefio y desarrollo de propuestas de intervencion que contemple propuestas de clases, proyectos y/o
unidades didacticas para el desarrollo de practicas de ensefianza, acompafiados por tutorias periodicas por
parte de los docentes de los ISFD, y acompafiado por los docentes orientadores, generando espacios y
tiempos especificos para la reflexion y revision a lo largo de su desarrollo. La inclusién de los practicantes
en las escuelas se plantea de manera progresiva garantizando que al momento de abordar la clase cuente
con los elementos necesarios para desarrollarla.

- El desarrollo de las experiencias de intervencion en diversos contextos y ciclos de Nivel Secundario
tomando decisiones sobre los contenidos y enfoques del area disciplinar a ensefiar, estrategias,
recursos y tecnologias, tiempos y espacios

- La reflexién individual y colectiva en torno a las experiencias de ayudantias, tutorias vy préacticas de
ensefianza en la Institucion asociada, a partir de la observacion, registro, escritura de crénicas y ejercicios
de andlisis de clases, entre otros. Escritura de informes.

- El desarrollo de las experiencias de intervencion en diversos contextos y ciclos de Nivel Secundario.

De acuerdo a lo establecido en las normativas sobre la distribucion de la carga horaria de los profesores y
estudiantes de Préactica Docente en los Institutos Superiores de Formacion Docente, el modelo organizativo de
Practica Docente Ill supone asignar no menos de un 50% de la carga horaria a las diferentes instancias que
transcurren en las escuelas asociadas; y el 50% restante a las actividades que se sustancian en el propio ISFD
para el desarrollo de los contenidos especificos de la unidad curricular.
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TALLER INTEGRADOR DE TERCER ANO

Se organiza a partir de un trabajo colaborativo donde participan docentes de otras unidades curriculares y
estudiantes del ISFD.

El taller se organiza en torno al eje “El Aula: Espacio del Aprender y del Ensefiar” procurando la relacion entre
teoria-practica articulando las experiencias en terreno con desarrollos conceptuales de las siguientes unidades
curriculares:

-Practica Docente Il

- Problematicas Socioantropoldgicas Contemporaneas |

-Antropologia y su Didactica I

Se propone una frecuencia variable y flexible, que contemple -como minimo- la organizacién de un taller
bimensual.

Campo de la Formacion Especifica

TEORIAS ANTROPOLOGICAS llI

Formato: asignatura
Carga horaria: 4hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Esta unidad curricular pretende agendar la configuracion del discurso antropolégico en torno a la comprension de
procesos contemporaneos y los giros explicativos que interpelan y repiensan la actividad disciplinar.

En las dltimas décadas, las ciencias sociales, en general, y la Antropologia, en particular, se han visto
interpeladas por la necesidad de comprender problematicas contemporaneas desde la transdisciplinariedad,
campo que revela la crisis de las explicaciones tedrico-epistémicas derivadas del abordaje paradigmatico.

Los aportes de Michel Foucault sobre el abordaje de las relaciones de poder, la recuperacion de la perspectiva
de la hegemonia de Antonio Gramsci y los estudios de agencia social de Pierre Bourdieu, entre otros, marcaron
nuevos caminos para comprender las transformaciones contemporaneas de la era global: crisis de la
acumulacién capitalista, procesos poscoloniales de alcance mundial, cambios geopoliticos en la produccién del
conocimiento y agencia del campo de las comunicaciones.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o |dentificar los desafios disciplinares de la comprension, reconociendo la mirada transdisciplinar que interpela
el papel de los investigadores, los contextos de produccion de conocimiento, las autorias y los multiples
auditorios.

e Reconocer la configuracion de nuevos abordajes conceptuales para la explicacién de las problematicas
sociales contemporaneas.

e Analizar las agendas tedricas y metodologicas que debaten en torno a la comprension de los procesos
socioculturales de alcance mundial.

EJE DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Poder y hegemonia en la discusion transdisciplinar globalizada

Hegemonia y poder en las perspectivas de Antonio Gramsci y Michel Foucault. Hacia una antropologia reflexiva
y de la agencia social en los estudios de Pierre Bourdieu. Mediatizacion de la sociedad y la virtualidad de la
cultura.
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Postmodernismo y postestructuralismo
Representacién y escritura etnografica. Nuevas perspectivas para el estudio de la cultura y la mercantilizacion de
la etnicidad. Cartografias del relato antropoldgico: entre lo local y global. Los estudios culturales.

Descolonizacién del conocimiento y subalternidad
Las perspectivas decoloniales y las “antropologias del mundo”. Los estudios subalternos. Las “epistemologias
del sur” como “ecologia de saberes” y la agencia del conocimiento indigena.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Lectura y andlisis de textos etnograficos, delimitando el enfoque tedrico y epistémico, la metodologia
subyacente y las logicas de construccion de alteridades.

- Realizacién de escritos breves a partir del analisis de diferentes discursos sociales (articulos periodisticos,
textos varios, documentales, canciones), considerando conceptos centrales de las perspectivas
consideradas.

- Identificar las modalidades de recepcién de las perspectivas consideradas, en textos de antropélogos
argentinos.

- Desarrollo de capacidades profesionales, vinculadas a dominar los saberes a ensefiar, en particular
producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos del aprendizaje de los
estudiantes.

- Realizacion de experiencias ludicas que tiendan a problematizar en torno la construccidn de prejuicios, su
sedimentacion en los procesos sociales y la recuperacion de experiencias de extrafiamiento para tensionar al
“sujeto objetivante”.

- Articulacién con Teorias Antropoldgicas | y I, Problematicas Socioantropolégicas Contemporaneas |;
Antropologia de las Relaciones Interétnicas; Psicologia Social.

TALLER DE INVESTIGACION ANTROPOLOGICA Il

Formato: taller
Carga horaria: 2hs catedra
Régimen de cursado anual

MARCO ORIENTADOR

Esta unidad curricular recupera y profundiza los saberes tedricos y practicos desarrollados en Taller de
Investigacion Antropolégica I. Se propone recobrar las opciones y producciones realizadas por los estudiantes
durante el curso del taller y de otras unidades afines. En este sentido, se busca encuadrar estas experiencias
académicas en las coordenadas teéricas y procedimentales de un disefio de investigacion que abreve en los
fundamentos de la Etnografia y que considere el proceso que se recorre desde la construccion de un problema
hasta el planteo final de la comunicacion publica de los resultados obtenidos.

La antropologia invita a desnaturalizar lo obvio y, en este sentido, la puesta a punto tedrico-practica y ejecucion
de los proyectos de investigacion disefiados por los estudiantes requerira de una profunda reflexion acerca del
“hacer”, el “como hacer’ y sobre todo, del “ser”. Esta reflexidn debera contemplar tanto las practicas como las
significaciones puestas en juego al elegir un tema, formular unas preguntas entre otras y adherir o discutir
lineamientos analiticos e interpretativos. Se considerara particularmente el lugar de la educacion en la cultura, la
sociedad, la historia, y las nociones y creencias que giran en torno a ellas.

El trabajo del taller invita a la construccion, deconstruccion y produccion de conocimientos y experiencias que
suponen no sdlo la problematizacion del objeto/sujeto, sino de cada una de las distintas etapas de su ejecucion;
a partir de una perspectiva de reflexividad antropoldgica continua.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

e Reconocer a la etnografia como método de la investigacion sociocultural.

o Aproximar a los estudiantes a experiencias teérico-practicas que utilicen las herramientas metodologicas vy
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las técnicas de la investigacion antropoldgica

o Ejercitar la practica investigativa mediante la elaboracion de un proyecto de investigacién etnografica, la
aplicacion de las técnicas de recoleccidn y andlisis de la informacién y la presentacién de los resultados.

o Valorar el rol de la reflexividad durante el proceso etnogréfico a los efectos del disefio de la investigacion,
del empleo de las técnicas, de las relaciones en campo y de los recursos teorico-conceptuales.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

El disefio de un proyecto de investigacion

Trayectos individuales y grupales. Sentidos y reflexividad. Formulacién de temas y preguntas de investigacion.
Desnaturalizar lo obvio. Estado del Arte. Metodologias para el andlisis e interpretacion de informacion.
Devolucién y comunicacion comunitaria.

Habitando al campo

Observar, participar, sentir: ponerle el cuerpo al campo. ;Qué mirar?: personas, acciones, objetos y situaciones
como materia factica de la observacion etnografica. Sensibilidad etnografica y subjetividad en el campo. De la
observacién participante a la participacion con observacion de lo empirico. Ordenar, clasificar, conceptualizar:
comprender a los nativos en sus propios términos y en los nuestros.

El trabajo en el campo

El campo en la practica etnografica. Construccion y deconstruccion del espacio en el desarrollo de la
investigacion antropolégica. El ritual las interacciones ritualizadas como escenificaciones posibles de lo colectivo.
La descripcion de las relaciones y de las acciones sociales y de sus actores. Diversas perspectivas del analisis
etnografico.

Narrativa y escritura etnografica
La especificidad de la narrativa etnogréfica; representaciones de la alteridad y la construccién del texto. Del
campo empirico al relato analitico.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA
Para el desarrollo de este taller se sugiere:

- Lectura y andlisis de diferentes investigaciones etnogréficas, que permitan identificar procesos y
procedimientos, y los supuestos teéricos y metodoldgicos subyacentes.

- Elaborar disefios etnograficos como préctica dulica y de socializacion entre los alumnos.

- Formular un disefio de investigacion etnografica, fundamentando los pasos del proceso y la eleccién de la
perspectiva tedrica y epistémica.

- Las busquedas en la Web, uso de blogs, foros, herramientas de produccion colaborativa y otros desarrollos
de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, para llevar a cabo actividades que promuevan
procesos de indagacion, produccién, intercambio y colaboracion entre los estudiantes.

- Articular con Taller de Investigacion Antropoldgica |, Probleméticas Socioantropoldgicas Contemporaneas |y
I, Antropologia de las Relaciones Interétnicas, Psicologia Social.

PROBLEMATICAS SOCIOANTROPOLOGICAS CONTEMPORANEAS I

Formato: seminario

Carga horaria: 4hs catedra
Taller Integrador: 1hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

El estudio de las problematicas Socioantropologicas contemporaneas supone un esfuerzo por examinar la
complejidad y conflictividad de los procesos sociales actuales, haciendo eje en la dimension cotidiana de los
mismos y recuperando la centralidad del sujeto.
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En el marco de la formacion docente, cobra especial relevancia impulsar una mirada atenta, curiosa y critica,
siempre informada en torno a las formas que asumen las relaciones sociales en el contexto actual reconociendo
las disputas y las luchas en las que se dirimen.

En tal sentido, esta unidad curricular busca constituirse en un valioso aporte para problematizar, a través de un
trabajo analitico riguroso y metddico, las construcciones de sentido comun que se dan en la vida cotidiana en
relacidn a ciertos problemas socioculturales; e invita a revisar criticamente los conceptos y nociones cientificas
que dan cuenta de la realidad social.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Crear condiciones para el desarrollo de disposiciones de lectura critica de la realidad social

o Ofrecer herramientas teérico-conceptuales de la Antropologia que permitan comprender procesos sociales
complejos.

o Desnaturalizar concepciones arraigadas en el sentido comun.

e Conocer la historia social de los conceptos propios del discurso socioantropoldgico contemporaneo.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Sentido comun y cultura

La eficacia del sentido comln en la vida cotidiana. llusiones de transparencia y verdad autoevidente. Sentido
comun, cultura y posiciones sociales.

Identidad cultural y construccion social de la realidad
La falsa dicotomia entre individuo y sociedad. La construccién social de la realidad. Procesos de identificacion
cultural. Disputas identitarias. Los Estados nacionales y las fronteras identitarias.

Diversidad cultural y desigualdad social

Discusiones en el analisis de la diversidad cultural. Multiculturalidad, interculturalidad: cuestiones éticas, politicas
y epistemoldgicas en juego. La diversidad como construccion del ofro desigual. La desigualdad como
construccién del diferente.

Identidades y género
Construccién de identidades en relacién al género. Debates sobre género, sexo y sexualidades. Antropologias
de género. Teorias Queer, biopolitica y poder.

Identidad, jovenes y relaciones intergeneracionales

La edad como construccion cultural e historica. Las interacciones sociales y los vinculos intergeneracionales.
Experiencias formativas y procesos de identificacion mas alla de barreras etarias. Los jovenes y la vida en la
ciudad. Agrupamientos juveniles y discusiones en torno a clasificaciones como bandas o tribus.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA
Para el desarrollo de estas unidades curriculares se sugiere:
- Lectura de producciones etnograficas. Anélisis de sus referentes teéricos y empiricos

- Lectura y discusion de material audiovisual, films, documentales. Analisis desde los aportes teéricos de
la sociologia y la antropologia.

- Esta unidad participa del desarrollo de capacidades profesionales, vinculadas a dominar los saberes a
ensefiar, en particular  producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos
del aprendizaje de los estudiantes

- Elaboracion de textos escritos breves: registros, informes y ensayos sobre problematicas
contemporaneas.

- Las busquedas en la Web, uso de blogs, foros, herramientas de produccion colaborativa y otros
desarrollos de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, para llevar a cabo actividades que
promuevan procesos de indagacion, produccion, intercambio y colaboracion entre los estudiantes.
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- El uso y produccién de diversos recursos digitales, vinculados con los contenidos de esta unidad
curricular (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software educativo,
entre otros)

- Articulacién con teorias Antropolégicas Ill y Taller de Investigacion Antropologica I

ANTROPOLOGIA DE LAS RELACIONES INTERETNICAS

Formato: asignatura
Carga horaria: 3hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Esta asignatura se propone un mapeo de los debates tedricos, nudos problematicos y ejemplos etnogréaficos
donde lo étnico reviste un protagonismo central, interrogandonos sobre: ¢ Qué es lo étnico? ; Qué esta en juego
en las estrategias antropoldgicas para pensar la etnicidad? ;Cuales son las condiciones historicas que permiten
las (re)articulaciones de colectivos sociales y categorias étnicas?

Para abordar estas cuestiones, el primer eje del curso “Enfoques y debates” retoma las diversas posiciones,
modelos y debates en torno a la etnicidad en el campo antropoldgico. En este sentido, nociones como “limite
étnico”, “sentimiento primordial’, “etnicidad performativa®, “articulacion” seran indagados y relacionados con el
contexto social mas amplio: la construccién de la nacion como estado (state nation building), los regimenes de
gobierno contemporaneos, las luchas anticoloniales, entre otros. El segundo eje hara foco especificamente entre
las vinculaciones entre etnia, nacion y raza, y simultdineamente, las relaciones entre estado, gobierno e
institucionalidad de lo étnico. Por ltimo, el eje, “Etnogénesis”, aborda diferentes contextos histéricos y formas de
etnicidades, asi como sus modalidades de experiencia, reproduccion y contestacion, permitiendo (o no), diversas
(re)articulaciones de colectivos sociales y categorias étnicas.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

e Proveer ejes basicos y diferencias estratégicas para abordar y comprender los diferentes enfoques sobre lo
étnico.

e Explorar algunas de las discusiones mas frecuentes y contemporaneas sobre problematicas interétnicas.

e Atender y reflexionar especialmente sobre el enfoque etnogréfico de los estudios sobre lo étnico.

e Aportar a la construccion de una conciencia reflexiva respecto al vinculo entre practicas antropolégicas,
sentido comun sobre lo étnico, dispositivos de etnizacion y politicidad de lo étnico.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Enfoques y debates sobre lo étnico

La pregunta sobre ‘lo étnico”: principales enfoques sobre etnicidad: formalistas-transaccionales; primordialistas;
materialistas-estructurales e instrumentalistas, constructivistas.

Nacion, raza y etnicidad

Génesis, transformaciones, usos y efectos de las nociones de nacidn, raza y etnia: categorias analiticas de lo
social. Practicas de marcacion y autoadscripciones. Vinculaciones con el Estado, regimenes de gobierno e
institucionalidad.

Etnogénesis

Las etnicidades y sus modalidades de experiencia, reproduccion y contestacion. Constitucion de subjetividades y
clasificaciones sociales.

Construccion de la etnicidad inmigrante y de minorias nacionales. Demandas y conflictos etnonacionales y de
inmigrantes en diferentes contextos.

La aboriginalidad como construccion histérica de marcacién cultural. Los movimientos indigenas en América
Latina, la etnogénesis y re-etnizaciones.
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ORIENTACIONES PARA SU ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Iniciacién a las formas de abordaje de lo étnico a partir de los principales enfoques, textos y autores clasicos
sobre la temética.

- Abordar la pregunta sobre ‘lo étnico” identificando diversos modelos dentro del cimulo de formulaciones
tedricas disponibles. Se propone un recorrido por los principales enfoques sobre etnicidad. Se busca hacer
dialogar a los modelos y enfoques entre si y con el contexto mas amplio de los regimenes de gobiernos
modernos, donde la etnogubernamentalidad adquiere una centralidad innegable.

- Seleccion de problematicas clave y contemporaneas para su andlisis, teniendo en cuenta las categorias
tedrico-analiticas y el abordaje etnogréfico.

- Respecto a los modelos y enfoques, hacerlos dialogar entre si y con el contexto mas amplio de los
regimenes de gobiernos modernos, donde la etnogubernamentalidad adquiere una centralidad innegable.

- Esta unidad participa del desarrollo de capacidades profesionales, vinculadas a dominar los saberes a
ensefiar, en particular  producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos del
aprendizaje de los estudiantes

- Uso de Internet, blogs, foros, Wikis, y otros medios masivos de comunicacion y nuevas Tecnologias, para
llevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacidn, intercambio y debate entre los
estudiantes.

- Articulacion de contenidos con Probleméticas Socioantropolégicas Contemporaneas |, Taller de
Investigacion Antropoldgica Il y Teorias Antropoldgicas Ill y Antropologia Politica y Econdmica.

PSICOLOGIA SOCIAL

Formato: seminario
Carga horaria: 2hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Esta unidad curricular aborda los aportes que, desde el campo multidisciplinar de la Psicologia Social, posibilitan
la revision de problematicas afines a la perspectiva antropoldgica, desde diversos cuerpos tedricos. Este
conjunto de saberes facilita realizar lecturas sobre la relacion-tension entre lo individual y lo social en el contexto
geo-politica-histéricamente situado de la vida cotidiana. En la articulacion de estos saberes provee de un marco
amplio y flexible, factible de ser utilizado como caja de herramientas.

Al entender a la educacion como un proceso dialéctico, dada en un movimiento reciproco, interesa comprender
el proceso educativo como el ensefiaje pichoniano, intimamente relacionado con la mirada de Freire segun la
cual ‘nadie educa a nadie, nadie se educa solo, los hombres se educan entre si mediados por el mundo”.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Realizar una aproximacion tedrico-practica a las herramientas de la psicologia social.

e Incentivar el pensamiento critico y el co-pensar.

e Promover la capacidad grupal e individual de observacion, analisis y reflexion critica sobre aspectos de la
vida cotidiana relacionados con el profesorado en Antropologia.

o Motivar la utilizacién de las herramientas propuestas en la integracidn de los conocimientos y practicas de la
formacion.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Aproximacion a la Psicologia Social

Psicologia social. Contexto de surgimiento. Precursores. Historicidad del conocimiento cientifico. Supuestos
epistemoldgicos y metodoldgicos. Psicologia Social en América latina y Argentina. Campo de la Psicologia
social.

Ensefiaje. Enrique Pichon Riviere y Paulo Freire. Proceso de ensefianza-aprendizaje y diversidad(es).
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Proceso de socializacion y grupo

El proceso de socializacion. Socializacion primaria y secundaria. Lo grupal como nivel de andlisis del proceso de
socializacion.

Conceptualizaciones de Grupo. Roles. Coordinacién de grupo en instancias educativas. Grupo operativo, grupo
centrado en la tarea, grupo de aprendizaje.

Sociedad e Instituciones
Principales modelos tedricos. Tension instituido-instituyente. Dimension histérico-social-politica de las
Instituciones.

Culturas e identidades

Debates actuales sobre las dimensiones e implicancias tedrico-practicas de la categoria Identidad(es).
Identidad(es), politicas y derechos. Dilemas.

La cultura y su relevancia en tanto creacion historica de los sujetos y a la vez formadora de subjetividades. Los
limites de la cultura. Criticas al culturalismo.

Sobre-cruzamiento de opresiones. Herramientas basicas de analisis interseccional. Discusiones
(pos)(des)coloniales.

Vida cotidiana.
Vida cotidiana. Critica a la vida cotidiana. Reflexion: culturas, vida cotidiana, crisis e identidades.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:
- La modalidad de aula-taller y el grupo operativo centrado en la tarea como estrategia que posibilite el

aprendizaje tedrico-practico de este dispositivo caracteristico de la psicologia social argentina.

- Larevision de saberes previos y practicas en relacion a la observacion en terreno y el registro de campo con
el objetivo de articular este aporte de la etnografia con las herramientas de la Psicologia social y los
aprendizajes de otros espacios curriculares.

- El trabajo reflexivo permanente sobre problematicas actuales tensionando teoria y observacion en terreno
cuando esto sea posible, por ejemplo participando de espacios de celebracién del calendario indigena en
Cordoba (Inti Raymi, Pachamama, Areté Guazu), festividades sincréticas tales como la de la Virgen de
Urkupifia en Villa el Libertador, participacién en discusiones del movimiento Feminista y del LGTB, etc.

ANTROPOLOGIAY SU DIDACTICA II

Formato: asignatura

Carga horaria: 3hs catedra
Taller Integrador: 1h catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Esta unidad curricular reflexiona acerca de la ensefianza de la Antropologia, considerando los interrogantes
claves que se ponen en juego desde el marco conceptual que implica el campo del conocimiento disciplinar y el
campo del saber pedagdgico. La interaccion entre ambas dimensiones del conocimiento permite preguntarse
qué significa ensefiar hoy antropologia, asumiendo un posicionamiento personal ante el objeto a ser ensefiado y
un reconocimiento de la diversidad y complejidad de los contextos en los que se desempefia la tarea docente.
Se promueve la reflexion, andlisis critico y valoracién de diferentes propuestas y estilos de ensefianza del saber
antropolégico en la Educacién Secundaria, que incluye la elaboracion de propuestas conjeturales propias,
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situadas en marcos institucionales educativos, teniendo en cuenta las singularidades de los sujetos que los
habitan.

Esta unidad participa en el desarrollo de capacidades profesionales, especialmente orientadas a dirigir
la ensefianza y gestionar la clase. En particular, la capacidad especifica vinculada con disefiar e
implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las diferentes formas de construir el
conocimiento, y también las vinculadas con la intervencion docente de acuerdo con las caracteristicas y
diversos modos de aprender de los estudiantes. Entre las capacidades a desarrollar se ponderan
aquellas vinculadas a la toma de decisiones pedagdgicas que reconocen y respetan la diversidad a fin
de propiciar el logro de aprendizajes comunes significativos

Finalmente, se abordan las herramientas, estrategias y recursos para la ensefianza de esta disciplina en el nivel
secundario, asi como las implicancias sociales y didacticas del proceso de evaluacion.

PROPOSITOS DE LA FORMACION
e Reconocer los elementos y las dimensiones constitutivos de las probleméticas del saber antropolégico y
su ensefianza.
o Construir conceptos y categorias especificas del campo antropoldgico en el marco de aprendizajes
significativos para ser ensefiados en diversos contextos socioculturales.
e Reconocer la potencialidad pedagdgica de las TIC y diversos lenguajes en la ensefianza de la
Antropologia.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Dimensiones analiticas de la construccion metodoldgica

La logica y significatividad psicologica del contenido. Criterios de seleccion y secuenciacion. El saber
antropoldgico como objeto de ensefianza y aprendizaje: El aprendizaje de conceptos y categorias propias de la
antropologia.

La problemética de la transmision en relacidn a la construccién metodologica.

Planificaciéon de la ensefianza. Estructuras didacticas del Nivel Secundario: programas, proyectos, unidades
didacticas, planes de clases. Estrategias, actividades y recursos didacticos.

La problematica de la evaluacion

Relacién entre evaluacion y ensefianza. La evaluacién de los aprendizajes. Sentidos e implicancias de la
evaluacion. Disefio y analisis de instrumentos de evaluacion. Elaboracion de informes de evaluacién. La
participacién de los sujetos en la evaluacion. La evaluacién como insumo para la mejora del trabajo docente.

Las TIC y la ensefanza de la Antropologia

Criterios didacticos en la inclusion de las TIC. La red como espacio para aprender: comunidades de aprendizaje,
herramientas y proyectos colaborativos. La resignificacién del espacio y tiempo escolar en estrategias
comunicacionales asincrdnicas y sincronicas: foros, chat, redes sociales. Diferentes modelos de inclusion de las
TIC: aula digital mévil, modelo 1 a 1, entre ofros. Roles y formas de organizacion y gestion de la clase.
Produccion de recursos digitales y propuestas de ensefianza. Software educativo.

ORIENTACIONES PARA SU ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- La problematizacion acerca de la complejidad del saber antropolégico y sus relaciones con otras disciplinas
del campo de las Ciencias Sociales, reconociendo conceptos y categorias claves. Se sugieren, entre otros:
El reconocimiento de la diversidad sociocultural, la critica al etnocentrismo, racismo y toda forma de
discriminacion y exclusion, la problematizacion de la relacion naturaleza — cultura y la desnaturalizacion de
las préacticas sociales, la dimension antropoldgica del concepto de cultura, los procesos de construccion de
identidades. Una metodologia propia: la etnografia. El abordaje especifico que plantean los estudios
arqueoldgicos. La interaccion biologia-cultura en el proceso de hominizacion.

- Reconstruccién de historias personales vinculadas a los propios aprendizajes en el transito de la escuela
secundaria y el andlisis sobre los materiales de ensefianza.
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Revisién de producciones en investigacion didactica para diferenciar perspectivas vigentes en la ensefianza
de los saberes del campo antropoldgico.

Vinculaciones con otras unidades curriculares de desarrollo de contenido para la elaboracién de proyectos
de trabajo 4ulico o unidades didacticas.

Observaciones de espacios de aula y escenas de ensefianza para reconocer discursos didacticos diversos.
Andlisis, disefio y elaboracidn de propuestas, materiales y recursos didacticos para la ensefianza.
Reconocimiento de las dimensiones analiticas presentes en una construccién metodoldgica para la
ensefianza de los saberes del campo antropoldgico.

El trabajo didactico con fuentes y recursos heterogéneos como documentos etnogréaficos, textos escritos o
audiovisuales, filmicos, fotograficos, escultéricos, pictoricos, literarios, entre otros.

Elaboracion de disefios de programas y planificaciones a partir de aproximaciones diagndsticas
institucionales y de aulas.

Identificacion de relaciones entre el enfoque tedrico en la construccion personal de estrategias de
ensefianza, actividades y recursos, en un contexto especifico.

Revision, en espacios colaborativos y de interaccion, de las concepciones acerca de la ensefianza, el
aprendizaje y la evaluacién.

Articulacion con las siguientes unidades curriculares: Sujetos de la Educacién, Practica Docente I,
Antropologia y su Didéactica |, Teorias Antropologicas I, Il y Ill.
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CUARTO ANO

Campo de la Formacion General

ETICA Y CONSTRUCCION DE CIUDADANIA

Formato: seminario
Carga horaria: 3 hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

El presente seminario tiene como finalidad aportar elementos tedrico-metodolégicos que permitan, a los
estudiantes, asumir el caracter ético y politico de la docencia, a partir de la reflexion sobre sus propias practicas
y reconociendo alternativas posibles.

Entendemos que esta formacion es parte ineludible de los procesos de ensefianza y aprendizaje que se
producen en la escuela; que se realiza aun cuando no se haga explicita y deviene no sélo de los contenidos
sino, también, de las estrategias didacticas y de los procedimientos a partir de los cuales se resuelven estos
procesos.

En este sentido, las reflexiones en torno a la ética y la construccion de ciudadania son tareas continuas, de
permanente reformulacién para estudiantes y docentes, que requieren un tratamiento critico, de deliberacién
democratica.

Esta unidad curricular provee a la formacién docente las herramientas de analisis para desarrollar una lectura
amplia y compleja de la democracia como forma de gobierno y, fundamentalmente, como forma de vida.

Se pone en tensidn la instrumentalidad dominante que caracterizd la concepcion de la formacién ética y
ciudadana y que circunscribié el concepto de ciudadano al conocimiento normativo y a la accién de votar en el
acto eleccionario; para abrirse a una perspectiva que redefina y extienda los horizontes desde donde pensar la
formacion ética, ciudadana y politica de los futuros docentes. En el corazon de lo pedagdgico esta la necesidad
de instalar la capacidad de interrogarse con otros sobre el sentido de lo publico, de la sociedad que se busca
construir, del ciudadano que se aspira a educar y del horizonte formativo que orientara su préactica profesional.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Problematizar el andlisis de la practica y del trabajo docente desde su dimension ético-politica.

Valorar la importancia de la participacion politica en la vida democratica social e institucional.

Proponer una lectura critica de las practicas de construccion de ciudadania presentes en el orden escolar.
Promover el conocimiento y la valoracion de los Derechos individuales y sociales.

Reconocer la importancia de las leyes y normas juridicas que inciden en el campo laboral del Profesor de
Educacion Secundaria en sus distintos &mbitos.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

La educacion ético politica

Necesidad y fundamentacion de la Educacion Etico Politica. La politica, concepto histérico social. Relaciones
entre Etica y Politica. Entre lo publico y lo privado.

Practicas docentes y construccién de ciudadania.

La ciudadania y la democracia en Argentina

La Democracia como sistema politico y estilo de vida.

Documentos que enmarcan la construcciédn juridica de ciudadania: Constitucion Nacional y Provincial.
Ciudadania-Autonomia-Estado. La problematica de la libertad. Las familias y las escuelas en la construccion de
la participacion ciudadana.

El lugar de la escuela en la formacién ciudadana de los estudiantes. Espacios de formacion ciudadana:
convivencia escolar.
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Practicas de participacién ciudadana

Formas de organizacién y participacién politica. Los partidos politicos en la Argentina.

Los sindicatos. Las O. N. G. Practicas politicas alternativas.

Principios, Derechos y Obligaciones Universales. El papel del Estado. Los Derechos Humanos: su construccion
historica y contenido. Los Derechos Sociales y los Derechos de los Pueblos. Las discusiones sobre la
universalidad de los Derechos frente a las problematicas de la exclusion y las minorias sociales. El Terrorismo
de Estado. Ejercicio y construccion de la memoria colectiva. Acuerdos internacionales y Convenciones sobre la
eliminacion de toda forma de discriminacion y de genocidio. Organizaciones de DDHH en Argentina.

Ciudadania y trabajo docente

Sistemas normativos en la organizacion escolar. Formas de participacion de los colectivos institucionales
docentes. El docente como agente del Estado.

Identidad laboral docente. El Estatuto del Docente. El acceso a la carrera y el escalafon docente: circuito
administrativo de acceso a la docencia. Regulaciones. Sindicalizacion. Perspectiva ética y politica del trabajo
docente.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

La participacion ciudadana y la posibilidad de reflexidn sobre la vida en comunidad requieren de espacios de

intercambio y didlogo con otros, desde los cuales se construyen y reconstruyen no sélo las definiciones de lo

politico, sino las alternativas de su participacion.

En este marco se sugiere:

- Una propuesta didactica que reconozca el contacto con diversos discursos, donde se incluya el analisis de
debates significativos registrados en documentos historicos y su contrastacién con documentos actuales.

- La construccién de argumentos ético-politicos para la discusion y la participaciéon democrética y solidaria, a
través de la discusion de situaciones reales o ficticias, privadas o publicas que entrafian conflictos sociales.

- La utilizacién de herramientas de investigacion -observacion, cuestionarios, entrevistas- que releven la
dindmica social frente a problemas que derivan de la vida politica en diversas instituciones: escuela, partidos
politicos, sindicatos, ONG, entre otras.

- El abordaje, memoria y andlisis de las violaciones a los derechos humanos: el genocidio étnico, racial y
politico.

- Lectura de las Convenciones para la prevencion y sancién del genocidio y de toda forma de discriminacion.

- Lectura y andlisis de las normativas institucionales y de los aspectos centrales del Estatuto Docente de la
Provincia de Cordoba, asi como encuentros y jornadas de debate con diferentes actores gremiales.

- Visitas educativas a centros, museos y espacios de memoria.

- Lectura y andlisis de las leyes y normas juridicas que inciden en el campo laboral del Profesor de Educacion
Secundaria en sus distintos ambitos.

- Andlisis y debates en torno a los Acuerdos Escolares de Convivencia (AEC) en el marco de la Res. 149/10.

- Analisis y reflexion en torno a situaciones de las practicas docentes que remiten a problematicas de
implicancia ética de la docencia y de situaciones laborales.

- Trabajo en torno al conocimiento de los circuitos administrativos requeridos para el acceso a la carrera
docente: instituciones encargadas, documentacion, procedimientos involucrados. (Legalizacién de titulos,
elaboracién de curriculum, inscripcién en Junta de Clasificacion, entre otros).

- Esta unidad puede recuperar los aportes del Régimen Académico para la Educacion Secundaria Res.
188/2018.Marco de la Escuela Secundaria, analizando especificamente cdmo las definiciones en torno al
ingreso y permanencia de los estudiantes de la escuela secundaria demandan la construccion de
determinadas posiciones éticas y politicas por parte de los docentes, interpelando modelos y posturas
tradicionales.

- Lainclusion de busquedas en la web, uso de blogs, foros, wikis, herramientas de produccion colaborativa y
otros desarrollos de las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacién para promover procesos de
indagacion, produccion, intercambio y colaboracion entre los estudiantes.

- Eluso y la produccidn de diversos recursos digitales, vinculados con los contenidos de esta unidad
curricular (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software
educativo, de simulacién, entre otros)
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- Esta unidad es un espacio propicio para la lectura y escritura de diversos tipos de textos, identificar
argumentaciones/ contrargumentaciones/ tesis/ conclusiones en los textos leidos para explicar,
analizar y criticar posturas y teorias. Ubicacion de los @&mbitos de circulacion de los textos, de los
contextos de produccion de la bibliografia leida.

- Se sugiere un trabajo articulado con la Practica Docente IV y Problematicas y Desafios de la Educacion,
organizando espacios de trabajo colaborativo que permita abordar de manera conjunta el tema vinculado
con el acceso al trabajo docente, otorgando herramientas e informacién necesaria para tal fin.

PROBLEMATICAS Y DESAFIOS DE LA EDUCACION

Formato: seminario
Carga horaria: 3hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Este seminario se propone abordar una serie de problemas y tematizaciones propias del Sistema Educativo en
sus tres niveles de ensefianzas Iniciales, Primarias y Secundarias, desde una perspectiva que considere su
configuracién a la luz de los cambios politicos, culturales, sociales, pedagégicas y tecnologicas contemporaneos.
Los problemas y temas escogidos afectan tradiciones largamente sedimentadas que merecen ser revisadas y
examinadas, particularmente en su configuracién en el Nivel Secundario, desde diversas perspectivas teoricas
que hacen posible un abordaje integrado y multidimensional de problematicas, por definicidn, complejas.
También se redefinen viejas problematicas en nuevas configuraciones: problematizacion del concepto de fracaso
escolar y sus indicadores actuales, los desafios vinculados a la extensién de los alcances de la obligatoriedad en
el Nivel Secundario y los procesos de inclusion  que desafian las logicas tradicionalmente homogeneizadoras y
expulsoras, en algunos casos, de la escuela.

Se propone la recuperacion de experiencias significativas en el nivel Secundario, el conocimiento de diversos
dispositivos de intervencion, que aporten a la construccion de herramientas para pensar, disefiar y poner en
marcha diversas practicas de ensefianza resignificando la tarea de educar en la escuela secundaria.

Esta unidad curricular debera articular para su desarrollo con practica Docente IV y Etica y construccion de
ciudadania afianzando un trabajo colaborativo que ponga en tensién los modos tradicionales de pensar la
escuela secundaria en pos de disefiar practicas alternativas sostenidas en el Derecho a la Educacion.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Abordar los principales problemas de los diferentes niveles del sistema educativo, contemplando factores
explicativos y desafios para su transformacioén.

e Reconocer las problematicas y desafios implicados en los nuevos desafios del Nivel Secundario:
obligatoriedad, inclusién y calidad.

e Recuperar las experiencias valiosas que se desarrollan en el Nivel Secundario en torno a propuestas de
inclusion e igualdad de oportunidades.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Problematicas del Sistema Educativo en sus diferentes niveles de enseianza

Articulacion entre niveles: acompafiamiento a las trayectorias escolares. El oficio de estudiantes. La produccién
de la exclusion y de la inclusion en la escuela. Trayectorias educativas interrumpidas: repitencia,
desgranamiento, ausentismo y abandono.

Problematicas y Desafios del Nivel Secundario

Problematica actual del Nivel Secundario: exclusion y baja calidad del sistema. Crisis de identidad de la escuela
secundaria, revision de la matriz selectiva. Construccion de autoridad pedagégica.

Procesos de integracion escolar paradigmas. Normativas. Vinculos con la Escuela Especial. El lugar de la familia
y de los equipos interdisciplinarios.

75



Politicas Socioeducativas en el Nivel Secundario: garantizar el ingreso, la permanencia y la promocion de los
estudiantes. Fortalecimiento y acompafiamiento de las trayectorias escolares.

Orientacion vocacional ocupacional. Educacién y reduccién del riesgo social (paradigma preventivo): Educacién
sexual integral.

Prevencion del consumo de droga en el ambito escolar: lo individual y lo colectivo. Trabajo en red con
instituciones del contexto.

Convivencia escolar: Los conflictos en los espacios del aula: diferentes modos de abordaje, las relaciones de
poder, la conformacion de grupos. Res. 149/10.

Diferentes Modalidades del Nivel Secundario
Caracteristicas de las modalidades del Nivel Secundario: ruralidad, jovenes y adultos, en contextos de encierro,
la educacion domiciliaria y hospitalaria y la Educacion Especial. La expansion de la escuela secundaria rural.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de este seminario se sugiere:

- Invitacion a actores y a especialistas vinculados a las diferentes problematicas propias la escuela secundaria.

- Andlisis de leyes, proyectos y programas orientados a la proteccién integral de los Derechos de los Nifios y
de los Adolescentes.

- Lectura y analisis de leyes, resoluciones y documentos nacionales y provinciales vinculados a los nuevos
desafios del Nivel Secundario Obligatorio: Ley de Educacion nacional 26206/06 Res. 84/09; 88/09 y 93/09
del CFE y documento base “La Educacion Secundaria en Coérdoba” del Ministerio de Educacion de la
Provincia de Cérdoba.

- Observaciones directas en terreno, entrevistas, testimonios, vinculados al analisis de las modalidades
especificas del Nivel Secundario.

- Observaciones directas en terreno, entrevistas, testimonios, vinculados al andlisis de instituciones con
proyectos especificos nacionales y jurisdiccionales orientados al ingreso, permanencia y promocion en cada
nivel educativo.

- Lineas de accion nacional y jurisdiccional en la Educacién Secundaria: Plan FinEs, Programa de Inclusién
para la terminalidad de la Educacién Secundaria y formacién laboral para jovenes de 14 a 17 afios, Centros
de Actividades Juveniles, Proyecto de prevencion del abandono escolar, Legajo estudiantil, Control de
ausentismo y trabajo en red, entre otros.

- Andlisis de imagenes, documentales, filmes cinematogréficos, textos literarios, que aborden tematicas afines
a los contenidos presentes en los diferentes ejes.

- Se sugieren préacticas de aproximacién a la investigacion educativa para el abordaje de problematicas
escolares: busqueda y sistematizacion bibliografica, formulacion de preguntas-problema, disefios incipientes
de marcos teéricos y metodoldgicos. El objetivo es favorecer una mirada investigativa que contribuya a la
reflexion sobre las practicas.

- El relevamiento de experiencias escolares significativas que permitieron abordar los desafios del nivel.

- La seleccion y el tratamiento de los temas y problematicas significativos para este seminario, de acuerdo al
interés pedagdgico, social o cultural que estas tematicas despiertan, o a las caracteristicas del contexto de
insercion del propio profesorado y de las Escuelas Asociadas. Observaciones directas en terreno,
entrevistas, testimonios, vinculados al andlisis de las modalidades especificas del Nivel
Secundario. Programa C.E. — Grooming — guia federal de orientaciones para la intervencion educativa —
Violencia entre pares Bullyng o acoso escolar.

- Observaciones directas en terreno, entrevistas, testimonios, vinculados al analisis de instituciones con
proyectos especificos nacionales y jurisdiccionales orientados al ingreso, permanencia y promocion en cada
nivel educativo.

- Lectura y analisis de la guia de intervencion escolar en situacion de consumo o presencia de drogas.
Subsecretaria de prevencién de adicciones. Analisis del documento de prevencién del consumo de drogas.
Aportes para las propuestas pedagdgicas.

- La Articulacion con la Practica Docente IV y Etica y Construccién de Ciudadania.
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Campo de la Practica Docente

PRACTICA DOCENTE IV Y RESIDENCIA

Formato: seminario

Carga Horaria: 8hs catedra
Taller Integrador: 2hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Esta unidad curricular se propone atender a la formacién docente a través de la practica de Residencia. Se
entiende por Residencia al periodo de profundizacién e integracion del recorrido formativo que vehiculiza un
nexo significativo con las practicas profesionales. Implica una doble referencia permanente para los sujetos que
la realizan: la Institucion Formadora y las Instituciones de Residencia: Escuelas Asociadas.

Se reconoce la intencionalidad de configurar un espacio socioinstitucional que favorezca la incorporacion de los
estudiantes a escenarios profesionales reales para vivenciar la complejidad del trabajo docente y, en relacién al
mismo, recuperar los saberes y conocimientos incorporados a lo largo del trayecto formativo a la vez que
favorecer su profundizacion e integracion. Supone un tiempo sistematico de asumir la tarea de ensefiar, en el
que se recuperan saberes y capacidades desarrolladas a lo largo de la formacion.

Se significa la Residencia desde una vision que remite al aula contextualizada en relacién a lo institucional y lo
social mas amplio, por entender las practicas docentes como practicas sociales situadas.

En la Residencia se propone asumir una posicion de reflexividad, entendida como reconstruccién critica de la
propia experiencia, individual y colectiva, poniendo en tensidn las situaciones, los sujetos y los supuestos
implicados en sus decisiones y acciones. De ahi la recuperacion del concepto de profesionalidad ampliada, que
concibe al docente como agente curricular significativo; un docente que conoce, que tiene un saber y se define
respecto del qué, como, porqué y para qué de las practicas en las que participa y que se concibe como parte de
un equipo docente. Un profesor que, asumiendo una actitud investigativa, no sélo actua, sino que ademas es
capaz de evaluar las consecuencias de sus acciones y generar cursos alternativos a partir de la ampliacion
permanente de sus marcos conceptuales.

El desarrollo de esta unidad curricular implica la recuperacion de los aportes desarrollados por las diversas
unidades curriculares que componen el plan de formacion.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

e Reconocer el periodo de Residencia, en sus diferentes instancias, como una anticipacion del quehacer
profesional.

o Disponer de saberes y capacidades que le permita tomar decisiones adecuadas a las multiplicidad de
situaciones implicadas en la ensefianza.

e Reconocer en la tarea docente cotidiana la necesidad de un trabajo colaborativo y de equipo.

e Favorecer procesos de reflexividad que alienten tomas de decisiones fundadas respecto a las practicas de
ensefianza y los procesos de reconstruccion critica de las propias experiencias.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

La Ensefanza de la Antropologia en el Nivel Secundario

Revisién de documentos curriculares nacionales, jurisdiccionales e institucionales, para tomar decisiones en
orden al disefio de la propuesta para la Residencia. La ensefianza de la Antropologia en la Escuela Asociada.
Aproximaciones a la institucion y al grupo clase. Singularidades de la clase de Antropologia con adolescentes y
jovenes.
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Diseiio y desarrollo de propuestas de ensefianza

Disefio de propuestas pedagdgico-didacticas para la intervencion: proyectos, unidades didacticas, clases.
Implementacion de disefios alternativos para diferentes ambitos, ciclos, y modalidades. La construccién
metodoldgica de la propuesta de ensefianza.

La tarea del practicante como ensefiante y coordinador del grupo clase. Interaccién educativa y relaciones
sociales. Intersubjetividad. Vinculos. La construccion de la autoridad, normas y valores en la clase.

La evaluacion de la ensefianza. La evaluacion de los aprendizajes. Autoevaluacion. Coevaluacion

Reflexividad critica y profesionalidad docente

El estatuto intelectual del trabajo docente. Practicas reflexivas y conocimiento profesional docente.

Dimensidn ético-politica de las practicas docentes: el trabajo docente en el marco de las transformaciones
politicas, culturales y sociales. La obligatoriedad de la Educacion Secundaria, compromiso de la tarea docente
con el objetivo de lograr la inclusién, permanencia, progreso, promocion y egreso de todos los adolescentes,
jovenes y adultos que se escolarizan.

Herramientas de investigacion: aportes para la ensefianza

Abordajes interpretativos. Registro etnografico. Libro de notas, diario de campo. Andlisis de fuentes y
documentos. Analisis de los registros. Descripcidn, interpretacion.

Escrituras pedagogicas: textos de reconstruccion critica acerca de la Residencia. Elaboracion de categorias
pedagogico-didacticas a partir de experiencias situadas. Construccion de conocimiento sobre y en la ensefianza
de la Antropologia.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Esta unidad curricular promueve un modelo organizativo de la Residencia que contemple: a) un
momento destinado al acceso a la institucion y aproximacion al grupo clase, que permita tomar las
decisiones pertinentes para el disefio de la propuesta de ensefianza; b) un momento de
implementacion de la propuesta disefiada frente al grupo clase; y ¢) un momento, de recuperacion y
reflexion sobre la propia experiencia realizada. Todas estas instancias se desarrollaran de manera
espiralada a lo largo de todo el proceso. La residencia se constituye en un area protegida para el
desarrollo de hipétesis de trabajo con los estudiantes, un espacio para la reflexion-accion-reflexion,
superando enfoques verticalistas y aplicacioncitas. Demanda una permanencia prolongada del
estudiante en la escuela, propiciando la continuidad y el seguimiento de las unidades de trabajo
definidas en la programacion docente. Deben ser acompafiadas por el docente del ISFD en un proceso
de construccion y reconstruccion permanente sobre las decisiones y puesta en marcha de la propuesta.

Para el desarrollo de esta unidad curricular acorde a la Res. Ministerial N° 93/11 correspondiente al
reglamento de Practica Docente, se debera contemplar:
- La seleccién de las instituciones en las que se llevaran a cabo las diferentes instancias de la

Residencia, en una tarea conjunta entre los supervisores, directores y docentes de Practica Docente de
los IFD, en los diferentes ciclos del Nivel Secundario.

- La elaboracion consensuada del Proyecto de Residencia entre el ISFD y la Escuela Asociada,
contemplando las condiciones de ingreso y el régimen de asistencia, responsabilidad y compromiso de
los practicantes; las tareas y responsabilidades diferenciales de los docentes de practica y orientadores.

- El desarrollo de clases presenciales en los ISFD con el objetivo de abordar los contenidos propios de la
Residencia Docente.

- La realizacion de talleres de reflexiéon acerca de la Practica de Residencia con los estudiantes-
practicantes y docentes orientadores.

- La insercién escolar que favorezca el conocimiento de la dinamica propia del grupo-clase y de la
ensefianza de la Antropologia, favoreciendo la aproximacion a la realidad educativa y al analisis de la
tarea docente en contexto. Se propone reflexionar sobre la posicién social del residente, romper con la
reproduccion acritica, sostener una entrada respetuosa de los sujetos a las instituciones.
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- El disefio y desarrollo de proyectos y/o unidades didacticas previstas para las practicas de Residencia,
acompaniados por tutorias periddicas por parte de los docentes de los ISFD.

- La puesta en practica y evaluacién de las propuestas de ensefianza en una secuencia donde se
articulan estas experiencias en terreno con desarrollos conceptuales en el ISFD.

- La reflexion y escritura de textos pedagégicos en torno a las practicas de Residencia, a partir de los
registros de observaciones, de cronicas y ejercicios de analisis de clases.

- Lareconstruccién critica de la experiencia en el marco de espacios de intercambio que permitan a cada
estudiante, y a los profesores incluidos en la experiencia; abarcar un universo mas amplio de
problematicas y ensanchar el horizonte de reflexion acerca de las practicas docentes y de la
ensefianza, constituyendo espacios que incluyan talleres y ateneos como dispositivos formativos
complementarios.

- Posibilitar la experiencia de residencia en el Ciclo Basico y Orientado de la Educacion Secundaria.

- Incluir el uso de blogs, foros, wikis, camaras digitales, teléfonos celulares, busquedas en la Web,
herramientas de produccion colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacion y produccion, y
de intercambio y colaboracién.

- El desarrollo de capacidades profesionales, especialmente dirigir la ensefianza y gestionar la clase,
también la de disefiar e implementar diferentes procedimientos de evaluacion que permitan a los
estudiantes mostrar, de multiples maneras, sus aprendizajes. Como asi también la capacidad general
de Intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar, particularmente en vinculacion con la
capacidad especifica de identificar las caracteristicas de constitucion y funcionamiento de los grupos y
tomar decisiones en funcién de éstas.

De acuerdo a lo establecido en las normativas sobre distribucion de la carga horaria de los profesores y
estudiantes de la Practica Docente en los Institutos Superiores de Formacion Docente, el modelo organizativo de
esta propuesta de Residencia supone destinar no menos del 70% de la carga horaria de la Unidad Curricular a
las diferentes instancias que transcurren en las escuelas asociadas; considerando que las practicas de
ensefianza deben realizarse tanto en las diferentes modalidades y ciclos del Nivel Secundario. El 30% de la
carga horaria restante sera destinada a las actividades que se sustancian en el ISFD; para el desarrollo de los
contenidos propios de la unidad curricular.

TALLER INTEGRADOR DE CUARTO ANO

Se organiza a partir de un trabajo colaborativo donde participan docentes de otras unidades curriculares y
estudiantes del ISFD.

El taller integrador se organiza en torno al eje “Practica Docente IV y Residencia” procurando la relacion entre
teoria-practica articulando las experiencias en terreno con desarrollos conceptuales de las siguientes unidades
curriculares.

Se promueve conformar un equipo de trabajo colaborativo con la unidad curricular Problematicas y Desafios de
la Educacion y Etica y construccién de ciudadania que permita de manera conjunta abordar los desafios que
atraviesa la Escuela Secundaria.

- Practica Docente IV

- Antropologia Politica y Econdmica

Se propone una frecuencia variable y flexible, que contemple -como minimo- la organizacién de un taller
integrador bimensual.

Considerando la complejidad que atraviesa la experiencia de practica docente se sugiere la organizacién
alternativa de ateneos que permitan el abordaje de casos definidos a partir de experiencias significativas y/o
problemas de ensefianza propios de las practicas de residencia, que puedan gestarse como espacios de trabajo
integrados con profesores de las Escuelas Asociadas y profesores de diversas unidades curriculares del
Profesorado de Educacion Secundaria en Antropologia.
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Campo de la Formacion Especifica

PROBLEMATICAS SOCIOANTROPOLOGICAS CONTEMPORANEAS Il

Formato curricular: seminario
Carga horaria: 4hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

En la linea iniciada con el seminario Problematicas Socioantropoldgicas contemporaneas |, esta propuesta comparte el
interés por generar una reflexion acerca de categorias, nociones y conceptos utilizados cotidianamente y que muchas
veces obturan la posibilidad de comprender la complejidad de lo social, por desconocer los contextos histéricos en que
fueron formulados v los efectos sociales que se derivan de sus usos y olvidos.

Para abordar este proceso de desnaturalizacién de categorias, impostergable a la hora de abordar problematicas
propias del mundo social, es necesaria no sdlo una discusion profunda y situada, sino, volver a pensar las
herramientas para su analisis.

El abordaje de problematicas como la pobreza, implica comprender, por ejemplo, las configuraciones familiares, las
relaciones sociedad-estado y las dindmicas de las migraciones y para ello se necesita, como sefiala Maldonado,
“contar con herramientas tedricas potentes en su capacidad de revisar y construir’” argumentos que cuestionen los
postulados del sentido comun y del saber establecido.

De esta manera, la propuesta del seminario apuesta a un trabajo continuo por entender como se han construido y
usado los saberes en las ciencias sociales.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Crear condiciones para el desarrollo de disposiciones de lectura critica de la realidad social

o Ofrecer herramientas tedrico-conceptuales de la antropologia que permitan comprender procesos sociales
complejos.

o Desnaturalizar concepciones arraigadas en el sentido comun.

o Conocer la historia social de los conceptos, sus usos, desusos y olvidos en el discurso Socioantropolédgicas
contemporaneo.

e Acceder a producciones etnograficas recientes que permitan conocer las diferentes formas en que los
investigadores piensan los problemas sociales contemporaneos.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Discusiones en torno a la conceptualizacion de las divisiones sociales

La teoria de las clases en Marx. La teoria weberiana de la estratificacién. Movilidad y trayectorias de clase. Las
dimensiones subjetivas de la estratificacion.

Discusiones en torno la nocién de pobreza

La pobreza vista como cuestion cultural: la cultura de la pobreza. Discusiones en torno a la nocién de pobreza y
de marginalidad.

Estrategias de reproduccion social. Pobreza urbana.

Pobreza y derecho a la ciudad
Usos y circulacion en los espacios urbanos. La privatizacion de los espacios publicos. Las disputas por el
territorio. Territorio e identidad. Luchas y resistencias

Procesos y transformaciones de las familias
Familias migrantes. Redes sociales. Familias monoparentales, familias con padres y madres del mismo género
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Transformaciones en las relaciones Sociedad- Estado

Accion colectiva. Hegemonia y contra-hegemonia. Movimientos sociales contemporaneos, los grupos
minoritarios y las luchas por sus reivindicaciones. Papel del Estado. Orden social y orden simbdlico. Estado y
trabajo.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere promover instancias de:

- Lectura de teorias clasicas y producciones recientes en el campo de la antropologia y la sociologia.

- Lectura de producciones etnogréaficas. Analisis de sus referentes teoricos y empiricos

- Lectura y discusion de material audiovisual, films, documentales. Analisis desde los aportes tedricos de la
sociologia y la antropologia.

- Desarrollo de capacidades profesionales, vinculadas a dominar los saberes a ensefiar, en particular
producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos del aprendizaje de los
estudiantes.

- Elaboracién de textos argumentativos, monografias, registros, informes y ensayos sobre problematicas
contemporaneas.

- Eluso y produccién de diversos recursos digitales, vinculados con los contenidos de esta unidad curricular
(documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software educativo, de simulacion,
entre otros)

- Laarticulacién de contenidos con Antropologia Politica y Econdmica y Antropologia Simbolica.

ANTROPOLOGIA POLITICA Y ECONOMICA

Formato: asignatura

Carga Horaria: 3hs catedra
Taller Integrador: 1hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Esta unidad curricular se propone emprender una serie de discusiones centrales para la antropologia
social, orientadas a problematizar las imbricaciones entre lo politico y econémico a partir del material
etnografico, interpelando asi otras miradas sobre los procesos sociales, politicos y econoémicos del
escenario latinoamericano.

Para comprender los aportes que la antropologia social puede efectuar al abordaje de la complejidad
de la vida social y cultural, conviene primero discutir las supuestas ventajas relativas a la particion de la
antropologia en los compartimentos de sus diversas especialidades o sub-disciplinas.

Particularmente, la mirada etnogréafica permite desnaturalizar esas divisiones que separan a “la politica”
y a “la economia” —entre otras “esferas” de la vida social-, al centrarse en las perspectivas de actores
socialmente situados, y que logran poner en jaque estas fronteras y limites de cufio tedrico. Es decir,
aquello habitualmente asociado al universo de la politica como “lo publico”, “el Estado”, los partidos
politicos y los tiempos electorales, puede ser pensado también desde “oposiciones” como lo “privado”,
la familia, la vida cotidiana, “la economia” o “la religion”. De igual modo, puede cuestionarse la
dicotomia calculo versus acciones desinteresadas, referida usualmente al “dominio de la economia”.

El abordaje de algunos problemas y perspectivas constitutivas y fundantes de ambas “especialidades”
pretende proporcionar, antes que un recorrido pormenorizado, herramientas teéricas y metodolégicas
para comprender las provocaciones, reapropiaciones y entrecruzamientos que esas teorias tienen en la
produccion de etnografias contemporaneas.
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PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Presentar y discutir perspectivas y problemas medulares para la antropologia social de fendmenos
clasificados como politicos y econémicos, promoviendo la generacion de preguntas y desnaturalizaciones de
sentido comun y de impronta académica.

o Reflexionar sobre los aportes tedricos-metodolégicos de la Antropologia politica y de la Antropologia
Econdmica, centrdndose en temas y perspectivas que han ocupado histéricamente a estas “sub-disciplinas”.

o Analizar las apropiaciones, discusiones y atravesamientos de debates fundantes de la Antropologia de la
politica y de la Antropologia econdmica en etnografias actuales del escenario argentino y latinoamericano.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Discusiones sobre objetos y subdisciplinas en las teorias antropoldgicas

Debates sobre la division de la Antropologia social en las diversas subdisciplinas o especialidades. El
problema del recorte analitico de los hechos sociales a priori como econémicos o politicos. El aporte de
la mirada etnogréafica a la marcaciéon y desmarcacion de los limites de las “esferas” politicas y
economicas.

Perspectivas y problemas de la “antropologia politica”

El sistema politico pensado a partir de instituciones sociales diversas y sin presencia del Estado como
sistema politico formal. El problema de la manutencién del orden en las “sociedades sin estado”™:
laimportancia de las relaciones de parentesco, los linajes y la violencia en la constitucion del poder: E.
Evans-Pritchard y Pierre Clastres.

La preponderancia de las transformaciones sociales, del conflicto y de las dimensiones simbdlicas en:
Edmund Leach y Victor Turner.

El estado y la politica como dominio especializado de la vida social: Geertz y Abélés y Bourdieu -y la
influencia de Durkheim, Weber y Gramsci-.

Hacia una “antropologia de la politica™ contribuciones e influencias en Argentina del Nucleo de
Antropologia de la Politica de Brasil (NUAP). Intersecciones entre lo que es concebido como “politica”
desde los puntos de vista “nativos’, y aquello que es entendido como parte de otras dimensiones del
mundo social.

Perspectivas y problemas de la “antropologia econémica”

Delimitacion del campo de la antropologia econémica. Polémicas sobre la aplicacion de la definicion
formal de economia a las sociedades primitivas. Debate entre formalistas y sustantivistas.

El capitalismo como ‘sistema cultural’: Marshall Sahlins.

Una aproximacién a la antropologia marxista. a) El debate sobre la existencia de clases sociales en las
sociedades ‘primitivas’ en Meillassoux y Godelier. b) Eric Wolf: el desarrollo del sistema capitalista
mundial y la agencia de los ‘pueblos sin historia’.

Circulacion, distribucion de bienes y reciprocidad social. Consumo. a) Bronislaw Malinowski y la
reciprocidad. b) Marcel Mauss, el don y las obligaciones de dar, recibir y devolver. c) Marshall Sahlins:
reciprocidad y distancia social. Tipologia de las reciprocidades (generalizada, equilibrada y negativa).
d) El consumo como medio de diferenciacion social y distincion: el problema del gusto y la distincion en
Bourdieu.

Confluencias y discusiones de etnografias latinoamericanas contemporaneas en el abordaje de
fendmenos ‘politicos’ y ‘econdmicos’ (y sus difusos limites):

El problema de la reciprocidad y del intercambio en los estudios de la politica y de la pobreza en
Argentina. Entre clientelismo, punteros, mediadores y referentes.

Reciprocidad y diferenciacion social: el caso del Gran Chaco.

Cuando la politica se funda en la economia, y cuando la economia se politiza en los movimientos
sociales: los piqueteros y los familiares de Gatillo Facil.
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Las crisis en Argentina: la creatividad en la produccion de sentido, separando y uniendo economia y
politica.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere promover instancias de:

- Reflexién sobre la produccion del conocimiento antropolégico a lo largo de su desarrollo de modo complejo y
diversificado, a partir de la consideracion de los contextos histéricos, politicos, sociales y culturales mas
amplios.

- Desarrollo de capacidades profesionales, vinculadas a dominar los saberes a ensefar, en particular
producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos del aprendizaje de los
estudiantes

- Debate sobre nudos analiticos y metodolégicos provenientes de los problemas y perspectivas de la
antropologia politica y econdémica que otorguen herramientas creativas y “buenas para pensar’ diversas
relaciones socialmente situadas en el escenario argentino y latinoamericano.

- Ejercicios de lectura de etnografias dedicadas a la produccién de conocimiento respecto de las dimensiones
politicas y econdmicas.

- Discusion que permita de-construir y problematizar la naturalizacion del uso de las nociones vinculadas a la
politica y a la economia y a otras ‘dimensiones’ de la vida social, tales como “Estado”, poder, violencia,
reciprocidad, clientelismo, familia, clase social, pobreza, lo publico/lo privado, interés/desinterés, entre otros.

ANTROPOLOGIA SIMBOLICA

Formato: seminario
Carga Horaria: 4hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Este seminario propone abordar el estudio de diferentes perspectivas y problematicas antropoldgicas sobre los
simbolos y la produccién simbdlica, recuperando diferentes momentos y sus modalidades de tratamiento en la
historia disciplinar. Se pretende atender a los contextos de produccién de las etnografias y sus presupuestos
tedricos, metodolégicos y epistémicos.

Hacia fines de los afios '60 y durante la década del '70, se produce un giro en el campo de la teoria
antropoldgica, como reaccion a las antropologias hegemonicas: las antropologias interpretativistas o
hermenéuticas (también denominadas simbdlicas). El interpretativismo no constituye, en si, un nuevo enfoque
sino un momento de contestacion en la historia disciplinar.'

En la actualidad, los aportes de Foucault y Bourdieu han contribuido a problematizar las tematicas que abordan
la dimensién social de los simbolos, enriqueciendo los andlisis en el campo antropoldgico.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

e Examinar los supuestos teoricos, epistémicos y metodolégicos de las diferentes perspectivas y
problematicas para el estudio de los simbolos, en los enfoques antropoldgicos clasicos y contemporaneos.

o Considerar el contexto sociohistérico de emergencia del interpretativismo.

e |dentificar los debates e ideas centrales en torno al andlisis de la cultura como simbolo y el rol del
antropologo como autor, significando sus alcances diferenciales y sus limitaciones.

e Reconocer nuevas perspectivas para el estudio de la dimension simbdlica de la cultura.

10En Estados Unidos se reacciona contra el formalismo de la antropologia cognitiva, en Francia contra el

racionalismo estructuralista, en Inglaterra contra los modelos cerrados y sincrénicos del estructural-
funcionalismo” (Reynoso, 2008:77).
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EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Mitos, simbolos y rituales: entre el pensamiento salvaje y los usos histéricos de la nacion

Magia y religion en los estudios clasicos. La religién como sistema cultural en Cliford Geertz. Los mitos:
entre el arcaismo y el bricolaje levistraussiano. Debates en torno a las antropologias “relacionales” o de
la naturaleza.

Los mitos y rituales nacionales: estructuras narrativas fundacionales. Principales debates en torno a las
narrativas sobre la nacion. Biopoder y practicas sociales.

La matriz social de los simbolos y sus significados implicitos en el estructuralismo de Mary Douglas.
Autonomia y determinismo de la cultura en Marshall Sahlins.

Rituales, performance y communitas en el simbolismo de Victor Turner.

De los intercambios simbolicos en la obra Marcel Mauss a la materialidad de la cosa dada en la
propuesta neomarxista de Maurice Godelier.

La perspectiva de los estudios culturales: aportes de Stuart Hall y Lawrence Grossberg. Los estudios
culturales latinoamericanos: hacia una nueva epistemologia de la cultura.

La cultura como textos: dilemas de la oralidad y la escritura
La descripcion densa de la cultura y el conocimiento local. Géneros confusos.
Oralidad y escritura: debates y criticas al eurocentrismo

El antropélogo y las etnografias: hacia una epistemologia del método
El antropdlogo como autor.
Las etnografias: epistemologias para el tratamiento de la falsa dicotomia objetivismo/subjetivismo.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Recuperacion de los abordajes tedricos y epistémicos sobre la dimensidn simbdlica de cultura, en las
perspectivas clasicas y contemporaneas de la antropologia y sus implicancias metodolégicas.

- Analisis de textos antropolégicos e historicos, articulos periodisticos y literarios, performances y muestras
culturales, espectaculos y rituales en el espacio publico, desentrafiando sus légicas simbdlicas y sus
relaciones con la sociedad.

- Desarrollo de capacidades profesionales, vinculadas a dominar los saberes a ensefiar, en particular
producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos del aprendizaje de los
estudiantes

- Visitas a Museos y muestras artisticas, fortaleciendo la actividad de registro sobre las representaciones
simbdlicas y sociales.

- Articulaciéon con Teorias Antropologicas I, I, Ill; Literatura Americana y Argentina, Problematicas
Socioantropoldgicas Contemporaneas |y II, Taller de Investigacion Antropolégica | y Il, Antropologia Politica
y Econdmica y Antropologia de las relaciones interétnicas.

LITERATURA AMERICANA Y ARGENTINA

Formato: seminario
Carga Horaria: 2hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Este espacio se ofrece como un horizonte de reflexion en torno a la literatura, tanto en sus caracteristicas
distintivas como en los rasgos que propician una vinculacion con otros repertorios culturales. De esta forma, se
considera la posibilidad de concebir al discurso literario como creador de mundos imaginables, de postulaciones
inaugurales, en el marco de su potencialidad fabuladora. Asimismo, se aborda también la literatura en tanto
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espacio de resistencia, de denuncia, en el entramado de voces que componen las tensiones y convergencias del
discurso social.

La circunscripcidn de estas reflexiones al ambito de América y Argentina supone el interrogante acerca de la
identidad y de sus posibles abordajes —desde lo politico, lo cultural, lo linguistico, lo geografico- en torno a una
comunidad imaginada.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Concebir a la literatura como un discurso en dialogo con otros discursos de su tiempo.
Reconocer accesos diversos a |a literatura en vinculacion con la oralidad, la escritura y la ficcion.
Advertir la potencialidad de la palabra literaria para la definicion de identidades colectivas.
Destacar la posibilidad de la literatura de postular mundos a partir del ejercicio de la palabra.
Identificar particularidades idiosincrasicas de la literatura americana y argentina.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Los alcances de lo literario

Oralidad y escritura: posibilidades linglisticas, alternativas de circulacion y géneros implicados.

Los horizontes de la ficcién. La no ficcion. La documentacién como compromiso informativo. Las particularidades
discursivas en tanto constructo.

El ensayo. Entre el compromiso estético, la exterioridad ficcional y la consolidacion de un punto de vista.

La configuracion de un sujeto colectivo

La escritura combativa en el proceso de construccion de la nacion.

Los rasgos de la denunciaen la literatura indigenista.

La literatura como resistencia en la novela politica. La dictadura y el exilio.

La palabra en el marco de un programa de accion. La experiencia militante. Populismos y neopopulismos.
La identidad genérica: la afirmacion desde la inscripcién verbal.

El espacio constitutivo de la identidad: la vinculacion con la tierra, la apropiacion urbana.

Los universos posibles

Los repertorios miticos como relatos fundacionales en comunidades diversas. Lo maravilloso como expresion de
lo extrafio en los relatos de la conquista.

Las utopias tecnolégico-cientificas: alternativas explicativas y definicidn heroica.

Lo fantastico: entre el reconocimiento de lo real y el reverso de su extrafieza.

Lo real maravilloso y el realismo mégico: las opciones estéticas y su inscripcion cultural.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Seleccion diversificada de obras, de temporalidades y procedencias geoculturales diferentes, en el horizonte
de la literatura americana y argentina.

- Propuestas de préacticas variadas, tanto de oralidad como de escritura, para dar cuenta de la lectura y de la
reflexion a partir de la misma.

- Instancias de debate que permitan confrontar puntos de vista divergentes, con base en las aproximaciones
al corpus.

- Desarrollo de capacidades profesionales vinculadas con dominar los saberes a ensefiar. En particular, la
capacidad de producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos del
aprendizaje de los estudiantes

- Perspectivas diversas para el abordaje de las obras, a fin de dar cuenta de las peculiaridades de cada
produccion literaria.

- Establecimiento de vinculaciones posibles entre cada obra, otras expresiones artisticas y otras
manifestaciones del discurso social.

- Participacién en otras experiencias vinculadas con la palabra literaria, tales como conferencias, mesas
redondas, ferias de libros, presentaciones de publicaciones, entre otras.
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- Posibilidad de acceso a otras obras del mismo autor, tema, género —entre otros-, a fin de contribuir a la
conformacion de itinerarios personales de lectura.

- Articulacion con Historia Social de América y Argentina, Problematicas Socioantropoldgicas
Contemporéneas |y I.

HISTORIA DE LA ANTROPOLOGIA EN CORDOBA Y ARGENTINA

Formato: seminario
Carga Horaria: 3hs catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Este seminario se propone como espacio de conocimiento, indagacién y reflexion acerca de las principales
tradiciones de investigacion, formacion e institucionalizacién de la Antropologia en Argentina, poniendo especial
énfasis en la provincia de Cordoba. Abarca desde los inicios de los trabajos antropoldgicos en Argentina, en la
segunda mitad del siglo XIX, hasta la actualidad, periodo durante el que se producen distintos acontecimientos
institucionales, marcos legales, debates académicos y transformaciones teéricas, tanto a escala local y nacional
como vinculados a transformaciones y discusiones a nivel internacional. Se estudia la diversidad de situaciones
locales y regionales, en el marco de una antropologia argentina de caracteristicas hegemoénicas relacionadas a
las instituciones metropolitanas en cuanto a la definicién de problemas y &reas de investigacion. El enfoque
intenta resaltar los desarrollos de tradiciones antropolégicas regionales, asi como descentrar la mirada de la
academia y avanzar sobre otros modos de produccidn antropologica, fundamentalmente en las Ultimas décadas.
Por otro lado, la perspectiva considera la relevancia de los contextos sociopoliticos de la formacién y produccién
del conocimiento antropolégico como componentes claves para entender las trayectorias de individuos e
instituciones, tanto las que tuvieron continuidad como las que mostraron rupturas, y aun las que desaparecieron.
Con ello se incorporan, como parte del analisis, las tensiones y conflictos inherentes al caracter politico de la
practica cientifica en América Latina.

El estudio de la historia reciente de la antropologia en Cérdoba posibilita el andlisis y el conocimiento del estado
del arte en la region en la que los alumnos desarrollaran sus practicas y, posteriormente, sus tareas docentes.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Conocer las principales tradiciones de investigacion, formacion e institucionalizacion de la Antropologia en
Argentina.

e |dentificar los principales temas abordados a nivel nacional a lo largo de més de un siglo de trabajos
antropoldgicos.

o Analizar las principales lineas de trabajo y las instituciones antropolégicas desarrolladas en Cérdoba.

e Comprender los vinculos de las antropologias locales a procesos mas amplios tanto en lo académico como
en lo politico.

o Promover el andlisis de la historia de la antropologia como una manera de acercarse a los marcos teoricos y
a los posicionamientos ideoldgicos de los actores y de las instituciones.

¢ Proporcionar herramientas conceptuales y metodoldgicas que permitan entender y enmarcar las trayectorias
y caracteristicas principales de las distintas tradiciones antropoldgicas argentinas.

e Incorporar nuevos paradigmas vinculados a la participacion de las comunidades en el campo de produccién
antropoldgico.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Recepcion e institucionalizacion de la Antropologia en Argentina

Principales tradiciones de investigacion, formacion e institucionalizacion de la antropologia en Argentina.
Primeros trabajos a mediados del siglo XIX. Arqueologia, antropologia y etnologia. Americanismo. Posturas
evolucionistas. Vinculos con antropologias extranjeras.
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La Antropologia y el “problema del indio”

Estado-nacion y creacion de los primeros museos. Marcos legales, organizacion de los temas y areas de
investigacion. El “problema del indio” posturas, propuestas, debates. Congresos, publicaciones periddicas y
otros espacios de sociabilidad académica. La Sociedad Argentina de Antropologia.

La Antropologia Social: investigacion e institucionalizacion académica

La creacion de las primeras carreras de antropologia. Transformaciones politicas, sociales y académicas.
Nacimiento de la antropologia social en Argentina. Principales referentes y temas. Diferentes contextos socio
politicos y situacidn de la antropologia. Transformaciones ocurridas desde 1983 al presente. El Equipo Argentino
de Antropologia Forense.

La conformacion del campo antropolégico en Cordoba

La antropologia en Cordoba. Los desarrollos institucionales. Trayectorias individuales y de equipos de trabajo.
Temas y areas de investigacion principales. Desarrollos y rupturas en relacién a las situaciones politicas
nacionales. La antropologia en Cérdoba desde 1983 al presente. La ensefianza de grado y postgrado. Los
museos Y los vinculos con las comunidades. Las lineas de investigacion.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Estructurar el seminario sobre temas relevantes a la historia de la antropologia en la Argentina y en Cérdoba
en particular, que permitan contar con un panorama amplio.

- La utilizacidn de textos claves para establecer los principales recorridos institucionales y biograficos.

- Incluir instancias de aprendizaje en las que los estudiantes expongan y debatan sobre las aportaciones de
autores claves en el desarrollo de la antropologia local y nacional.

- Desarrollo de capacidades profesionales vinculadas con dominar los saberes a ensefiar. En particular, la
capacidad de producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos del
aprendizaje de los estudiantes

- Generar contextos de discusion que permitan entender los procesos historicos de la antropologia argentina
en el marco de situaciones politicas especificas.

- Apelar al uso de materiales audiovisuales, Web, blogs y otras herramientas de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién, para llevar a cabo actividades practicas que ubiquen al estudiante en
situaciones y temas concretos.

- La articulacién con Teorias Antropolégicas |, Il y lll, Arqueologia y Etnohistoria de América, Taller de
Investigacion Antropologica | y |
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