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INTRODUCCION

"8i un pedn de ajedraz no sabe gus pusda reutralizar af rey, ho Io jaques, Un docenie con oficio do padn de 2
cullura no domina estrategias de conocimienlo, i blen en ef fomeno concrelo de su accidn rasuahve
pragméticaments situacionss. No ensefia mas que fo que fe ensafiaron y taf coma lo aprendis. No bea la miz
problemética da su campo. S estuviers preparsda para hacerse pragunias en lugar de persequir respuestas,
Podriz intapelar al abjeto de conerimienio y al conocimianto misma en lanfo dste as dbjsto de conogimienis,

- &in abandonar por elio la tare espectiica, ni fa condicin docente.
- ¢Como pusde ser formador de formaderas o o fiene atonomia, st su relacitn con ef poder es ambigua; &
sabe solamante io sabido; i su acercamiznio af conoeimlento consiste er reproduciio, 8§ ensefar cansisie en

v pueriiizar el conocimiento? : '

Veamos si desde este infento ampazamas a modificar la marcha a contrapelo de ia hisloria Y tla la raclonafidad
en Ia cubl estd empeiado 20 mantenerse of sislerna de ensefanza. Lo que debe ser, en este sentido, va asta

dicho; qué se pueds hacer, constifuye ahara ef punio de pariida,”

Maria Saleme de Bumichon.!

El presente Disefio Curicular para la Formacion Docente del Profesor/a de Educacion Secundaria en
Psicologfa de la Provincia de Cordoba, se inscribe en el Proceso Nacional de Institucionalizacién del Sistema
Formador de Docentes, iniciado durante el afio 2008. Ademas, de acuerdo a lo establecido en el articulo 85 de
la Ley de Educacibn Macional 26206/6, ef Ministerio de Educacion, en acuerdo con el Consejo Federal de
Educacion, para asegurar Ia calidad de la educacitn, la cohesion y la integracién nacional, y garantizar la validez
nacional de los titulos y certificaciones correspondientes, definira estructuras y contenidos curriculares comunes
y nicleos de aprendizaje prioritarios en todos los niveles y afios de la escolaridad abligatoria, asi coma también
establecera mecanismos de renovacion periadica total o parcial de dichos contenidos curricilares comunes.

Este disefio se enmarca particulammente en los lineamientos de la Palifica Nacional de Formacién Docente
vigente a partir de |a sancion de la Ley de Educacién Nacional 26.206/06 y en la creacién del Instituto Nacional
de Formacién Docente; como asf también en la politica Jurisdiccional que organiza la Direccién General de
Educacién Superior y define [a transformacion curricular como una de las principales acciones estratégicas de la
Palitica Educativa.

La ley de Educacion Provincial de Cérdoba 9870/10 define Ja obligatoriedad de la Educacién Secundaria, y su
unidad pedagégica y crganizativa, destinada a los adolescentes y jovenss que hayan cumplido el nivel de
Educacion Primaria, con la finalidad de habilitarlos para el ejercicio pleno de Iz ciudadania, para el trabsjo y para
la continuacién de sus estudios. _ '

La elaboracidn de esta propuesta curricular actualiza la necesidad de volver a pensar y reconstruir la centralidad
del Nivet Superior en la Formacién de Docentes para los diferentes niveles y modalidades de! sistema educativ.
Aqui se recupera la diversidad de recorridos formativos realizades en los Institutos Superiores, reconociendo su
historia, las experiencias pedagdgicas relevantes, la participacion de los diferentes actores ¥y sUs cardcteristicas
idiosincrasicas. '

Este proceso implica una apuesta y un compromiso con unia gestion democratica de cambio curricular. Por eso,
s¢ promueve una participacidn conjunta que pemiite identificar, analizar e interpretar las dificultades y
expeciativas reconacidas por los actores y tomar decisiones que posibiliten fa apropiacién y autaria colectiva en
la construccién curricular. :
La transfarmacion plantea como finalidad una formacion integral que promueva en los estudiantes, la
construccion de conocimientos y de heramientas necesarias para fortalecer la identidad como profesionales,
como trabajadores y como ciudadanos comprometidos con la educacion; generando formas mas abiertas y
autonomas de relacién con el saber y con la culiura.

En este disefio, como marca distintiva, se propone un trayecto formativo flexible e integrado que valore ¢l aporte
de cada unidad cumicular para la formacion profesional de los futuros docentes Psicologia y, a su vez, reconozca
las experiencias formativas que ya poseen los estudiantes en sus recorridos y opciones personzles. Esto
requiere promover espacios de articulacion e integracién permanente entre los docentes del profesorado para

! Saleme de Bumichan, M (1987). “Decires”. Cérdoba Narvaja Edior. )

Formadora de formadores, por su aguda pensamiento aportd bases definitorias para la construccidn de una pedagegia critica en nuestro
pals, abteniendo un espacial reconacimiento en toda Latingamerica. Fue cesanleada de la Universidad Nacional de Cérdoba en 1968,
reincarporada en 1973 y nuevamente cesanteada a los dos afios. '
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fortalecer una cultura de trabajo en equipo y una actitud de apenura a la recepcion de na\evas expenenmas
formativas.

En este senlido, se espara que las instituciones formadoras pammpen del proceso de desarrollo curricular como
aquella instancia que concretiza la transformacion en una revision permanente de las practicas de formacian.

MARCO REFERENCIAL DEL DISENO CURRICULAR

Lineamientos de la Politica Educativa Nacional y Provincial de la Formacin Docente

El procesa de construccion del Disefio Curricular Provincial se inscribe en los lineamientos de la politica nacional
y provincial de formacion docente,

Con la sancion de 1a Ley de Educadién Macional 26.206 y la Ley de Educacién Proviricial 9870 se redefinen los
marcos regulatorios de fa educacidn en el pals y la provincia, respectivamente, y se reformula el papel de la
intervencion del Estado Nacional y Provincial en el sistema educativo, concibiendo a la educacion v el
conocimiento coma un bien piiblico y un derecho personal y social, garantizados por el Estada. En este sentido,
la educacion se constituye en una prioridad coma politica de Fstado para construir una sociedad justa, reafirmar
la soberania e identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania democratica, respetar los derechos
“humanos como fas liberlades fundamentales y fortalecer el desarrollo econdmico-social de la Nacion,
garantizando el acceso de todos los ciudadanos a la informacion y al conocimiento como instrumentos centrales
de la participacion en un proceso de desarollo con ¢recimiento econdémico y justicia social.

Ademas, la obligatoriedad de la Educacion Secundaria debera asegurar las condiciones necesarias para la
inclusién de adelescentes y jévenes, con la funcidn de habilitar para el gjercicio pleno de la ciudadania, para eI
trabajo y para la confinuacién de estudios.

La obligatoriedad de la Educacién Secundaria convoca a repensar la formacion de docentes desafiando el
caracter selectivo y [as trayectorias escolares interrumpidas que caracterizaron a este nivel; se renueva as! un
pacto de confianza en sus posibilidades para promover procesos de inclusion social a través del conocimiento y
|z transmisidn de saberes socialmente relevantes y valiosos.

En este marco, el impulso inicial se funda en la demanda de mejorar la calidad de la formacion docente, como
una apuesta estratégica por fa potencialidad del impacto en el sistema educativo en su tolalidad. Por ellp, se
crea el Instituto Nacional de Formacién Docente como organismo de disefio v coordinacion a nivel nacional de
las politicas de formacion docente, v se le asigna como Una de sus funcicnes el desarrollo de los lineamientos
curriculares de la formacién docente iniclal.

Por otro fado, los Lineamientes Curriculares Nacionales proveen un marco regulatorio a los procesos de disefio
curmicular en las jurisdicciones, tendiente a alcanzar la integracién, congruencia y complementariedad en la
formacin inicial, que asegure niveles de formacion v resultados equivalentes, una mayor articulacion que facilite
fa movilidad de los estudiantes, durante la formacién, entre IFD; y &l reconocimienta nacional de los titulos.

En este seniido, el curriculum ocupa un lugar de importancia en las politicas de reforma educativa, reafirma su
centralidad como problema y asunto de lo publico, en tanto proceso que, con mayor o menor autonomia, ejerce
regulaciones y prescripciones vinculadas a la legitimacion de un proyecto cultural, politico y social.

Sin embargo, son muchas las dificultades que se presentan a la hara de superar el plano retrico y lograr que
los cambios alcancen a las propias practicas docentes en las insfituciones. La conciencia que generan estas
fimitaciones permite reconocer la importancia asignada al proceso de construccion y actualizacion cumicular
inscripto en un contexto de construccion federal de politicas educativas en el ambito del Ministerio de Educacion
de la Nacidn, del Consejo Federal de Educacion y de! Institute Nacional de Formacion Dacente.

La ley 26206 concibe a la educacion como herramienta politica sustantiva en la construccien de una sociedad
mas justa e igualitaria, pero requiere, para su materializacion, de la existencia de un sistema formador
consolidado. Debido a esto, el Proceso de Institucionalizacién y Mejora del Sistema de Formacién Docente
potencia y multiplica el alcance politico y pedagégice de la transformacion curricular en los Profesorados de
‘Educacién Secundaria, al tiempa que reafirma ! hecho de que el curriculum, en tanto proyecto ptblico, obliga al
Estado a generar las condiciones gue garanticen la concrecién de sus prescripiones. Presenta, enfre sus
aspiraciones, la superacion de la atomizacion del sistema formador a través de la planificacion de las acciones,
la produccian y circulacion de saberes scbre la ensefianza, sobre ¢f trabajo docente y sobre la formacion, la
diversificacion de las funciones de los ISFD, entre otras; junte a [a revision y reorganizacién de las normativas
que permitan avanzar en el fortalecimiento de la Identidad del Nivel Superior.

Disefio Curricular de la Provincia de Cérdoba - 14 -
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Propésitos y acciones de la Politica Educativa Provincial de la Formacion Docente

El proceso de institucionalizacion de la formacién docente se enmarca en las definiciones de |a politica educativa

provincial. En este sentido, la Ley de Educacian Provingial de Cérdoba 9870 define a la formacidn docente

inicial como “el proceso pedagdgico que posibilita a los estudiantes el desarrollo de las capacidades y los
conocimientos necesarios para el trabajo docante en los diferentes niveles y modalidades det Slstema Educativo

- Provincial, que los habilita para el ejercicio profesional’

. El Ministerio de Educacion de a Provincia de Cérdoba propone entre sus ob;etwos

- Afianzar y profundizar el proceso de renovacion pedagagica de la formacion docente inicial y Ia formacion
técnica de nivel superior.

- Potenciar el desamrollo profesional docente y jerarquizar la formacion continua.

- Aclualizar las propuestas curmiculares a partir del rescate y la sistematizacion de las buenas practicas en
todos los niveles y modalidades del sistema educativo.

- Establecer estralegias de trabajo cooperativo entre el sistema educativo y los sistemas unnrersalano
cientifico, tecnoldgico, produetivo, social y cultural que permitan complementar los esfuerzos y potenciar los
proceses y resultados educativos.

- Participar activamente def Consejo Federal de Educaclon con el objetivo de contribuir al desarrollo de una

. politica educativa nacional.

- Afender a las regulaciones sancionadas por el CFE en re!acmn con la Educatién Secundaria (Res. 84/09;
88/09 y 93/09) y por el documento base “La Educacion Secundana en Cérdoba™ del Ministerio de Educacmn
de la Pravincia de Cordoba. -

- Atender a los compromisos establecMos en el Plan Naclonal de Educaclon Obligatoria y Formacion Docente
para el quinguenio 2012-2016. Res. CFE N° 188/12.

- Atender a los objetivos es’tablemdos por €l CFE en la Res. 201/13 del Programa Nacional de Fermacion

' Permanente.

- Atender a las regulactones sancionadas por el CFE en Ia Res.174/12 en relacién a las “Pautas Federales
para el Mejoramiento de la Ensefianza y e Aprendizzje y las Trayectonas Escolares en el Nivel Inicial,
Primario y modalidades, y su requlacion”.

- Implementar los nuevos Disefios Curriculares de la Educacion Secundaria para la provincia de Cérdaba,
atendiendo a los N.A.P de Nacién,

Desde esta Direccidn General de Educacion Superior se proponen coma acciones pricritarias:

= Consolidar la DGES, en su dimensidn administrativa y técnica.

- Desarrollar y fortalecer la gestion democratica en las Insfituciones Superiores.

- Actuafizar y poner en marcha la normativa para el area de competencia, a los fi ines de su progresrva
adecuacion a nuevos requerimientos y necesidades: R.AM, RAL ROM, R.O.I.

- Planificar la oferta educativa del Nive! Superior y consolidar el funcionamiento de los C.AR.

- Promover la calidad académica en todas las opciones institucionales de! sisterna formador.

- Fortalecer los Institutos Superiores a través del desarolio de programas y proyectas en forma corjunta entre
el INFD y fa Jurisdiccion.

- Dar continuidad al proceso de revision, acluahzacmn y validacitn de Ios Disefios Curriculares Jurisdiccionales
para la Formacion Docente.

- Dar continuidad a las politicas de Acompafiamiento y Desarrollo Cuticular,

- Dar continuidad al Proceso de Evaluacion Integral de la Formacion Docente.

- Desarrollar practicas que promuevan la participacion de los estudiantes en los institutos, la opcidn de
formacién en carreras docentes y su permanencia en las mismas.

~  Profundizar los programas de formacitn dacente continua que contribuyan al desarrollo profesional,

- Afianzar las funciones de formacion inicial y confinua, de investigacion y de apayo pedagogmo que se
desamollan en cada ISFD.

-~ Dar continuidad a la sustanciacion de concursos directivos de los ISFD.

Le;.r de Educacron Provincial 9870/2010 Capltulo Mll. Estructura del Srslema Educatlvo Provincial. Apartado Quinto. La Educacion
Superior. . .
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- Fortalecer los procesos de gestion y articulacion entre los diferentes niveles def Sistema Educativa.

EL PROCESO DE CONSTRUCCION CURRICULAR

Los principios orientadores
El proceso de construccién curricular, como accian de po[mca de reforma educativa, se sostiene en un conjunto
"de infenciones y de acciones que se materializan en la organizacion del plan de estudios, a su vez, la dindmica

puesta eh marcha para su construccion implica el reconocimiento de una compleja trama de especificaciones a

nivel Nacional, Jurisdiccional e Insfitucional.

En este sentido, el curriculum expresa un sistema de relagiones enire saberes, practicas, instituciones y actores

que pueden y deben ser reinterpretadas en cada una de los niveles que le dan concrecién. El movimiento de

relacién entre ellos, supone un proceso sistematico de recontextualizacién donde se producen modificaciones y

nuevas especificaciones que sustituyen laimagen de linealidad y verticalidad por la de amplitud e inclusion.

El Disefio Curricular Jurisdiccional se adecua a los lineamientos curriculares nacionales y se referencia en los

criterios comunes definidos para {odo el Subsistema Formador, tales como: la duracion de la carera, la

organizacién de los campos formatives, el forfalecimiento del orden disciplinar para la estructuracion del
curriculum, la transferiblidad de los conocimientos, la organizacién de fa Practica Docente como eje que
atraviesa el trayecto formativo y la incomporacién de las orientaciones propias del Sistema formador. Al mismo
tiempo, supone la tarea compleja de recuperar la singularidad de las trayectorias e historias educacionales de los

ISFD de la provincia para su expresion en el curriculum. Del mismo modo, el vinculo con el nivel institucional

implica una construccion particular mediada por los otros dos niveles de la politica Nacional y Provincial que

supera una imagen de aplicacién o adaptacién, propiciando la articulacion a lo largo de todo el proceso de
disefio y desarrollo curricular.

Para dar coherencia a este proceso de construccion, revision y actualizacién curmicular se definen distintos

principios orientadores de ia accidn:

- La recuperacmn de los procesos, historias y trayectorias de las insfituciones desde sus propuestas y
experiencias formativas, desesfimando cualquier pretensién “inaugural® que desconozea las experiencias en
elias sedimentadas.

- La atencién a las condiciones objefivas y subjetivas propies de los ISFD que influyen en Ia viabilidad de las
propuestas de cambio.

- La promocién de la participacién de todos los actores involucrados, de manera directa o indirecta, en la
Formacion Docente, facilitando los mecanismos necesarios para el didlogo v 1a pluralidad de expresiones.

- Elfortalecimiento de los procesos de articulacion a diferentes niveles: jurisdiccional, regional y nacional.

- La necesidad de consolidar el didlogo continuo entre los debates conceptuales y las referencias acerca de
s practicas de formacion docente.

" - Elacompafiamiento a las Insfituciones formadoras en la gestian y desarrolio curricular.

- Elrespeto a las condiciones laborales preexistentes de los docentes implicados en la transformacion.

- La necesidad de generar las condiciones organizativas y administrativas que favorezcan y posibiliten |a
implementacién de los cambios curriculares en las instituciones formadcras.

- El fortalecimiento de la articulacidn entre el sistema formador y los diferentes niveles y modaiidades del
Sistema Educativo.

Las acciones desarrolladas
Los principios enunciados definen el caracter de las acciones emprandidas que promevieron un debale piblico

tendiente a seinstalar la confianza, valorar la participacion y avanzar en la produccion del disefio curricular. El

proceso desarrollado se configuré a partir de las siguientes acciones:

- Andlisis critico de informes e investigaciones sobre los recientes procesos de reforma curricular en el dmbito
jurisdiccional y nacional.

- Revisidn y analisis de los Documentos Nacicnales produados como fnsumo en el contexto de mejora del
sistema de Formacion Docente, (LEN, Res. 30/07 y anexa, Res 24/ 07 y anexos, Res.74/08 y anexos)

Disefio Cumicular de |a Provincia ge Cordoba - 12 -
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- Revision y andlisis del documento Formacin dacente inicial para la Educacian Secundaria elaborado por el
area de Desarrallo curricular del INFD atendiendo a aspectos especificos de fa formacién relativos a las
problematicas y necesidades del nivel. '

- Consultas a directivos y docertes de los ISFD de Educacion Secundaria en P5|oolog|a en relacién a fos
planes de estudios vigentes en la provincia.

- Lectura, andlisis y revision de las propuestas curriculares Junsdlmlonales del Campo de la Formacmn
General, de! Campo de la Formacian Especifica y del Campo de fa Practica Docente.”

- Encuentres jurisdiccionaies en talleres con representantes de los ISFD de Educacién Secundaria en
Psicologia de la Pcia. de Cérdoba.

- Revisibn y adecuacién del Disefio Curricular Prownma del Profesorado de Educacion Secundaria en
Psicologia  en base a las sugerencias observadas en Ios talleres de acompanamlenio desairalio y
actualizacion curricular. ‘

- Reuniones del Gabinete ministerial.

il

FINALIDADES Y PERFIL DE LA FORMACION DOCENTE DE
EDUCACION SECUNDARIA EN PSICOLOGIA

La docencia es una profesion y un trabajo cuya espedificidad se centra en los procesos de transmisién y
produccidn de conocimientos en tomo a la ensefianza tendierite al desarmollo integral de los sujetos con los que
se interactia. La ensefianza se define como una accion compleja que se despliega en la toma de decisiones
acerca de qué ensefiar, como ensefiar, para qué ensefar, y que requiere de la reflexion y comprension de las
. miltiples dimensiones socio-politicas, historico-culturales, pedagdgicas, metodologicas y disciplinares, para el
desarrolio de practicas educativas transformadoras del propio sujeto, del otro y del contexto en que se actca.
Pensar el perfil formativo del Profesor/a de Educacion Secundaria en Psicologia supone generar las
condiciones para que, quien se forma, realice un proceso de desamollo personal gue le permita reconocer y
comprometerse en un itinerario formativo que va mas alla de las experiencias escolares. Por esta razén, se
observa como elemento clave en la formacian, la participacidn en ambitos de produccion cultural cientifica y
tecnoldgica que los hahilite para pader comprender y actuar en diversas situaciones.
La formacién docente es un procese permanente y confinuo que acompafia el desarrollo profesional. La
formacién inicial fiene, en este proceso, un peso sustantivo: supone un fiempo y un espacio de construccion
. personal y colectiva donde se configuran los nicleos de pensamienta, conocimientos y practicas. Se trata de un
proceso formativo mediado por otros sujetos e instituciones que participan de la construccion de la docencia.
Desde este enfoque, la propuesta de formacion docente necesita, por un lado, reconocer las huellas historicas
en las instituciones formadoras para capitalizar las experiencias y saberes significados como valiosas y, por otro
fado, construir practicas de formacidn que recuperen la centralidad de la ensefianza, en su dimension éfico-
politica; que promuevan el reconocimiento de |as nuevas realidades contextuales; que fortalezcan el compromiso
con la igualdad y Ia justicia; que amplie la confianza en el aprendizaje de los estudiantes v que participen en la
construccidn de otros horizontes posibles, : _
La formacidn docente inicial requiere los conocimientos disciplinares pmplos del campo biolégico, que deben
articularse con ‘saberes y habilidades imprescindibles para desempefiarse como profesor en la escuela
secundaria: |z formacion didactica, el desempefio en espacios de produccion y pensamiento colectivo y
cooperativo, el desarroflo de buenas précticas de evaluacion de los aprendizajes, la formacion para cumplir
nuevas funciones en la escuela secundaria, la reflexion sobre la autoridad, la vida democrética y el respeto y la
valoracion de la ley, el conocimiento de las distintas formas de ser joven en la actualidad, la inclusién de las TIC
para potenciar las posibilidades de aprendizaje, fa alfabetizacion académica y fa educacion sexual integral” 2
Desde esta perspectiva se definen fas siguientes finalidades y el perfil formativo para el Profesor/a de
Educacion Secundaria en Psicologia:

> Documento Fommacién docente inigial para la Educacion Secundaria. ‘Algunos puntos de partida para su discusidn, Ministerio de
Educacitn de la Nacion; 2009, -
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- Brindar educacion para desarrallar y fortalecer la formacion integral de las personas y promover, éréadarlina
de ellas, la capacidad de definir su proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad,
igualdad, respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien comin. 4 _

"~ Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para
Ia formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccién de una sociedad mas justa. 9

- Promover a la construccion de una identidad docente basada en la autonamia prefesional, el vinculo con fa
cultura y la sociedad contemporanea, el trabzjo en equipo, el compromiso con | igualdad y la confianza en
las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnas/as. € ) . :

- Favorecer el andlisis y la reflexion sobre las trayectorias formativas del docente de Psicologla y las
condiciones de construccion de su identidad profesional. T . .

= Brindar una formacién ciudadana comprometida con los valores éticos y democratices de participacitn,
libertad, solidaridad, respeto a los derechos humaros, responsabilidad, honestidad, valoracién ¥ preservacion
del patimonio natural y cuttural. ? :

- Comprender al sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus dimensiones subjetivas, psicoldgicas,

~ cognitivas, afectivas y socioculturales. R

- . Adquirir herramigntas conceptuales y practicas que posibiliten tomar decisiones, orientar y evaluar procesos
en la ensefianza de la Psicologia, atendiendo a las singularidades del Nivel Secundario y a su diversidad de
contexfos. '

- Aprender a ensefiar desarrollando una retacién con el conocimiento que promueva la reflexian y actualizacion
permanente de los marcos tedricos de referancia. . C ’

- Asumir la actividad docente como una practica social transformadora, que se sosfiene en valores
democraticos y que revaloriza el conocimiento cientifico como herramienta necesaria para comprender y
transformar la realidad. : - - : .

- Concebir la practica docente como un trabajo en equipo que permita elaborar y desamollar proyectos
institucionales y de intercambio con otras instituciones del contexto. - ' '

- Adticularla formacién superior de profesores de Psicologfa con el Nivel Secundario, fortaleciendo el vinculo
con las escuelas asociadas y con ofras instituciones y organizaciones sociales; reconociendo y valorando el
aporte que hacen a la formacion docente inigial. _

- Valorar la gritica como herramienta intelectual - que habilita otros modos de conocer dando lugar a la
interpelacién de fa practica docente en términos éticas v politicos.

- Favorecer la apropiacion e implementacion del Disefio Curricular del Nivel Secundario, integrando el analisis
de los contextos sociales, politicos y culturales. T

--- Colaborar en la construccién de posiciones criticas, emancipadoras e inclusoras frente a las tendencias
dominantes y a los valores hegemonicos acerca del conocimiento en el campo de la Psicologia.

- Propiciar saberes vinculados con las Tecnolegias de la Informacién y de la Comunicacion que favorezcan una
lectura crifica en tanfo précticas sociales, su problematizacidn didactica y sus implicancias en fa lbgica de

produccion del conocimiento cientifico.

LOS SUJETOS DE LA FORMACION

Fortalecer las practicas de formacion docente implica pensar el lugar de los sujetos en la canfiguracién de los
procesos educafivos y reconocer la fuerza de (a intersubjetividad puesta en juego en redes de experiencias,
_saberes, historias, deseos y resistencias constituidas en cada espacio formative. También supone consolidar
~ &mbitos democraticos, solidarios y cooperativos de encuentro con otros. _
- La concepcion acerca de los sujetos y del vinculo con el conacimiento que defina el curriculum, la institucian
formadora y cada docente en ¢l espacio del aula, habilita el desarrollo de determinadas practicas, perspectivas u
horizontes formativos. Una propuesta educativa induyente requiere conocer y comprender quiénes son los
estudiantes que acceden a las caeras de Nivel Superior, contemplando su singularidad, su recorrido educativo
Y social. | '

4 Ley de Educacién Nacional Art. 8
§ Ley de Educacion Macional Ad. 74
& tbid. ant. .
7Ley de Educacion Nacional Art. 3
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Se propone un trayecto formative que considere a los estudiantes, jovenes y aduitos, como portadores de
saberes, de cultura, de experiencias sobre si y sobre la docencia, atravesados por caracteristicas spocales.

"Se trata de promover una relacién critica, reflexiva, interrogativa, sistematica y comprometida con el

conocimiento, que permita involucrarse activamente en Ia intemalizacion de un campo u objeto de estudio,
entender su légica, sus fundamentos y que obre de soporte para objetivar las huellas de sus trayectorias
escolares, para fomar decisiones, proyectar y disefiar propuestas altemativas de practicas de ensefianza™.
(Edelstein, Gloria. 2008}

El proceso de formacitn de los estudiantes debe generar condiciones para el ejercicio de la responsabilidad de
su propio proceso de formacion. Supone opdrtunidades de eleccin y creacién de un clima de responsabilidad
compartida, donde las decisiones, incluidas las curriculares, puedan ser objeto de debate entre quienes
participan en {a institucion para que se sientan miembros zctivos de una tarea propia y colectiva, convirtiendo la
experiencia de formacion docente, en tanto praxis de reflexian y accidn, en una apuesta al fortalecimiento de los
vinculos entre los sujetos, de los conacimientos y de las dinamicas institucicnales transformadoras.

En este sentido, se promueve una gramatica institucional en la que se diversifiquen los espacios y experiencias
formalivas estimuladoras de la autonomia; que abra espacios para investigar, para cuestionar y debatir el sentido
de la practica como espacio del aprender y del ensefiar; en la que los docentes formadores sostengan una

. acitud vigilante de su propia coherencia entre e! decir y el hacer.

CLAVES DE LECTURA DEL DISENO CURRICULAR

El Diseﬁo curricular traduce decnsmnes de orden eplstemoléglco, pedagdgico y pollhco que configuran las
particulares formas de presentar, distribuir y organizar el conocimiento a ser ensefiado en la formacion de
docentes. Avanzar en el disefio cumicular implica reconocer una serie de tensiones sobre las que se tomaron
decisiones en sucesivas aproximaciones, entre ellas se destacan: la articulacian entre los campos de fa
Formacion General, Formacién Especifica y Formacién en la Practica Docente; la relacion teoria practica en la
definicion de les campo de la formacion y de las unidades curriculares; la profundidad y alcance de la formacion
disciplinar y didactica en las disciplinas especlﬁcas de ensefianza; el alcance de las prescripciones de la
junisdiccidn y la autonomia de los institutos; la definicion de lo comin y lo singular de la formacién de docentes
de Educacién Secundaria en Psicologia.

Las claves de lectura expresan los sentidos y criterios acerca de las dacisiones tomadas sobre la organlzamén

cumcular

Cons:cleraclones Generales

» En ef marco de LEN y Ia Resolucion 24/07 se estableoe la duracin de fa carrera para la formacion docente en
Psicologia en cuatro afios, con una carga minima de 2600 horas, organizada en torno a tres Campos de fa
Formacién docente: Campo de la Formacion General, el Campo de 1a Formacion Especifica, y el Campo de la
Practica Docente.

» La coexistencia formativa de los tres campos debe propiciar cruces v articulaciones unentadas a un abordaje
integral y pluridimensional de la complejidad del hecho educativo. La propuesta de cursar simultaneamente
unidades curriculares de los diferentes campos de la formacion, se orienta a crear las condlciones de
posibilidad que favarezcan estas relacionas,

o Los tres campos formativos deben atender simultineamente a la dimensién practica v tedrica, siendo
igualmente responsables de su articulacion. :

» La organizacion del curriculum tiende a la integracion de los tres campos gue lo estructuran en torno a la
Practica Docente. El Disefio curricular de la Formacién Docente propicia una perspectiva de articulacion de
saberes, experiencias y escenarios institucionales y sociales y el fortalemmlento de una mirada y posicion
investigativa a lo largo del trayecto formafivo.

» La seleccion, organizacién y desarrollo de los contenidos debera orientarse por los principics de significacion
epistemoldgica, transmisibilidad y transferibilidad; que aseguren ¢l respeto por Ia estructura sustantiva de las
disciplinas de referencia, su potenciafidad para la comunlcamén didactica y su capacidad para proyectarse en
diferentes situaciones de practicas.

 En el disefio coexiste una variedad de formatos curriculares que expresan tanto enfoques d|sc:pllnares como
estructuraciones en tomo a problemas o temas: aSIQnaturas seminarias, talleres, ateneos, tutorias y frabajos
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~. o El primer afio de la formacion esta pensado come un espacio institucional y un temitorio cultural en sentido
fuerte, que promueva una nueva refacion con e! conocimiento y con la cultura en gereral. Por ello, se
reccnocen no s6lo las trayectorias biograficas escolares de los sujetos que acceden al Nivel Superior, sino su
congdicion de sujetos portadores de marcas de una cultura idiosincrasica que no puede ser ignorada.

. Las unidades curmiculares que conforman cada campo de la formacion se organizan considerando un marco

orientador, propésitos de fa formacion, ejes de contenidos sugeridos y orientaciones para la ensefianza. Los
contenidos seleccionadas, si bien reconocen una lagica en su presantacién, no prescriben la secuencia para
su ensefianza. )

* Se define un espacio espacificamente orientado a |a infegracion de unidades curriculares de los tres Campos
-de la Formacion, el Taller Integrador, organizade en tomo a ejes estructurantes de sentido para cada afio de la
formacion. ’

» Se asigna un porcentsje de la carga horaria total para el desamollo de  Unidades de Definicién Institucional
Gue deberan ser definidas de manera colecfiva y colaborativa por las institucicnes formadoras; recuperando
experiencias jurisdiccionales e institucionales existentes y atendiendo a necesidades de caracter local y
singular. :

Consideraciones acerca del Campo de Ia Formacion General

e Las decisiones curriculares que afectan a este campo de la formacion en nuestra provincia atienden a una
piuralidad de dimensiones y demandas. Entre ellas deben considerarse: la configuracién de los espacios
curriculares vigentes'en el plan anterior, fa infencionalidad politica respecto al impacto de este cuerpo de
conccimientos en el perfil de la formacidn, los porcentaies de horas establecidos en los Lineamientos
Curriculares Res. 24/07, fa necesidad practica de garantizar la movilidad interinstitucional de los estudiantes: y
el compromiso de definir un nicleo de contenidos comunes para las instituciones de Formacian Docente.

e Este campo de la formacidn “se orienta a asegurar la comprension de los fundamentos de a profesion,
dotados de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacion profesional, orientanda el
analisis ds los distintos contextos socioeducacionales y toda una gama de decisiones de ensefianza'{Res. 24/
07) '

o Este campo requiere ser fortalecido, favaraciendo la comprension e interpretacion de la complejidad de los
fendmenos educatives y promoviendo una formacion cultural amplia, que permita a fos futuros docentes el

“vinculo ‘con los diversos modos de expresion, fransmision y recreacion de fa cultura en el mundo
coniernporaneo. : : :

» Este campo penmite la construccion de una perspectiva integral v de conjunto que favorece no sélo la
comprension de los macrocontextos histdricos, politicas, sociales y culturales de los procesos educatives, sino
también de las probleméticas de la ensefianza propias del campo de la Formacian Especifica.

» £l disefio curricular pretende dar cuenta de diversos grados de interaccion y aportes entre disciplinas. Se
proponen instancias discipiinares gue recobran las tradiciones éfico politicas, floséficas, historicas,
psicologicas, pedagdgicas, didacticas y socioantropoldgicas, junto a espacios, con formatos mas flexibles, que
Integran problemas vinculados & esos y a otros aportes disciplinares.

* Ingresa una unidad curricular para el tratamiento de las Problematicas y Desafios de ta Educacién, haciendo
énfasis en su configuracién especifica en el Nivel Secundario.

Consideraciones acerca del Campo de la Formacion Especifica

= Este campo formativo esta orientade a conacer y comprender fas particularidades de lz ensefianza de la
Psicologia en el Nivel Secundario, asi como sus finalidades y propasitos en el marco de la estruciura del
Sistema Educativo y-de la sociedad en general. .

+ Se orienta a crear condiciones para la produccion de conocimientos, saberes y experiencias que conftguran
un complejo y plural entretejido discursivo, donde 1a diversidad, insstablidad y pluralidad de saberes se
reconocen como notas identitarias de la conformacién de un campo en permanente construccion.

e Las unidades cumiculares que lo componen se conciben y organizan como un trayecto continuado a lo largo
de toda la formacion, Incluyendo instancias de dilogo, intercambio y arficulacian con el campo de la
Fermacion General y de [a Practica Docenle,

e Los contenidos propuestos promueven el abordaje de saberes sustantivos para ser enseRados, vinculados con
conceptos, procedimientos y practicas centrales de las disciplinas de referencia; saberes relativos a Jas
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condiciones generales de su ensefianza y de su apropiacién por los diverses sujetos de la edticacion y
saberes orientados a la especificidad y complejidad de los contextos donde se aprende.

 S¢ promueve un abardaje amplio de los saberes que favorece el acceso a diferentes enfoques tedricos y
metodoldgicos, a las tendencias que sefializaron su ensefianza a través del tiempo y al conacimiento de los
debates actuales en el campo de la Ensefianza de la Psicologia. )

e Las unidades curriculares toman como referencia fundamental fa Propuesta Curricular Provingial para el Nivel
Secundario, punto de partida que referencian e! ejercicio de las practicas de ensefianza en el nivel.

e propone un entramado significativo entre lo que se considera producci6n cultural valida en una épaca y la

- tradicion histdrica. De este modo, se promueve un itinerario vital y de permanente composicion de feméticas
y problematicas actuales e historicas. '

» En las diferentes propuestas curmiculares del campo se incluyen unidades de analisis variable que incluyen
diferentes planos de la subjetividad, agrupamientos, instituciones sociales v puntualizaciones que refieren a ko
comunitario. )

* Se delinea una preocupacitn transversal por problematizar el campo de la salud, en particular la salud mental,
para su transmisién. Se concibe a la salud como una construccion social, un bien piblico alejada de
paradigmas epidemialogicos, sanitaristas y psicopatologizanies. ' _

» Se propone una unidad curricular especifica Salud Poblica y Salud Mental, donde se promueve restituir en la
ensefianza una mirada politica sobre l2 gestion de la salud para la poblacién y lo colectivo como motor ¥y
soskén. ' . - ) :

¢ Las unidades curriculares Psicobiologia y Neuropsicologia abordan especificamente los nuevos debates en el
confexto de las Neurociencias y las Teorias Cognitivas.

& e propone una unidad curricular origntada al tratamiento de fas problematicas del Sujeto de la Educacién
Secundaria. . _ '

* Se propone una unidad curricular orientada al tratamiento de la Educacion Sexual Integral en los tres niveles
del Sistema Educativo: Inicial, Primario y Secundario. '

e Se proponen dos Didacticas especfficas de la Psicologia que deberan articularse constructivamente con las -
ofras unidades del campo, para el tratamiento de la ensefianza de la Psicologia en &l Nivel Secundario
examinando experiencias de disefio, desarralio, analisis y evaluacion de practicas da ensefianza.

e El debale epistemoldgico respecto al campo psicoldgico atraviesa toda la estructura curricular y se plantea
como un ejercicio permanente de andlisis y autorreflexién en cada unidad acerca de las condiciones de
emargencia, produccidn y distribucion de conocimientes y saberes. :

e Se incluyen dos unidades curriculares para el tratamiento espacifico de la problemética epistemologica y
metodolégica del conocimiento psicologico. - '

» Ingresa una unidad curricular de caracter interdisciplinario donde la Psicologia interviene en el debate atico,
politico y cultural para el abordaje de diferentes probleméaticas contemporéneas y la produccion de
subjefividad. : - :

o La integracion de las TIC en este campo complementa la alfabetizacion en los lenguajes que se construyen en
tomo al desarrollo de practicas sociales vinculadas con estas tecnalogias, al infroducir: la problematizacién
didéctica sobre su infegracion en la ensefianza, su utilizacion en las experiencias de formacian inicial para ios
futuros docentes y su impacto en los modos de produccion, circulacién y comunicacion publica del
conocimiento. :

Consideraciones acerca del Campo de [a Prictica Docente

Este trayecto formativo promueve una aproximacion al campo de intervencion profesional docente y al conjunto
de las tareas que en &l se desarolian. En tal senfido, compromete una doble inteleccion: a) la descripeion,
analisis e interpretacion de fa multidimensionalidad que caracteriza las practicas docentes y de enseflanza y los
contextos en que se inscriben, es decir, la orientada a la comprensién de las condiciones objetivas de
produccidn; b) la que remite al sujeto de estas practicas, la implicacion de su subjetividad e identidad al incluirse
desde una historia y una trayectoria singular que requiere procesas de chjetivacion mediados desde una
posicion de reflexividad critica. '

En la docencia, la ensefianza como proceso de {ransmision y apropiacion de conacimientos, se perfila como
proyecto pedagogico y como apuesta ética. Si bien la ensefianza remite al aula como microcosmos del hacer:
limitar el frabajo docente a las mismas, oculta, o al menos, desdibuja una cantidad de actividades también
constitutivas de esta practica. Es necesario reconocer los atravesamientos institucionales y contextuales mas
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amplios que marcan la tarea de ensefiar, reconocimiento que debe ser objeto de analisis en diferentés instancias
del proceso de formagion,

Estas consideraciones conducen a discriminar y dlarificar las intrincades relaciones entre practicas de fa
ensefianza y practicas docentes, a partir de caracterizarias como préacticas sociales y educativas histéricamente
determinadas. :

Algunas de las particularidades que sefializan este campa de [a formacion son:

- La revision de representaciones, sentidos y significados construidos en el recorrido por la escolarizacion acerca
de fa escuela, fos procesos que en ellz tignen lugar y los efectos en los stjetos.

-Ei reconacimiento del funcionamiento de las instituciones escolares, destacando su singularidad v su naturaleza
social ¢ historica.

-La aproximacion al contexto social y culfural mas amplio, en procura de indagar las diversas formas de
expresion-manifestacion de lo educativo en diferentes contextos més alld de la escuela; el reconocimiento de
distintas agencias y agentes y las cpciones de intervencion pedagégica.

Estas aproximaciones pretenden despejar aspectos que inhiben U obstaculizan la aperura a registros diferentes
acerca de las practicas docentes como abjeto de estudio, planteo sostenido en el reconocimiento de la mirada
pedagdgica como portadora de una herencia normativo-valorativa que sintetiza enfoques, tradiciones y
categorias heredadas de la propia formacion y las huellas que ia historia deja en los stjetos sociales en su
pasaje por el sistema educativo. A su vez, esta ampliacién de registros se constituye en condicion posibilitante
para la generacion de propuestas altemativas por parte de los sujetos de la formacion.

El Campo de la Practica Docente conlleva una marca distintiva: 1a relacién con otras instituciones gue pone en
Juego muitiples vinculos entre sujetos sociales con historias y trayectorias diferentes. Aqui se incluye el concepto
de Escuelas Asociadas haciendo referencia a aguellas instituciones que participan como coformadoras en
diferentes instancias de trabajos de campo, con inclusion de experiencias de practicas a diferentes escalas y
niveles que culminan en las Residencias.

La inscripcion contextual e instituclonal de las actividades del Gampo de la Practica Docente adquiere especial
importancia al plantear acciones en contextos y practicas educativas, en la interaccion con otras organizaciones
que desarrollan propuestas educativas. Esto requiere una atencion particular a la hora de concebir, estructurar,
interactuar, evaluar y reajustar la intervencién en cada instancia de los proceses de formacion en procura de
complererttariedades creativas entre diferentes sujetos, sus saberes y conocimientos. Sigrificada de este modo,
esta relacién conlleva bésicamente la disposicion para operar en variabilidad de situaciones, contextos, culturas.

Respecto a la orientacion tedrica y metodologica se debe asumir un trabajo colaborativo con el desafio constante
de reconocer y respetar la diversidad. Para eflo, se requiere poner en suspenso posiciones de asimetria, abrir a
un didlogo de pares y hacer posible el comparir y construir nuevos conocimientos acerca de las practicas
docentes y de la ensefianza. .

L.a perspectiva de reflexividad, que orienta esta propuesta, necesita ser adoptada y practicada como una manera
de ejercer la critica, desde un compromiso epistemologico, &tico y politico. Esto significa aprender y ensefiar a
comprender en cada circunstancia, en cada situacion, en diferentes sujetos, las multiples formas de
manifestacion de los gestos del oficio. Aprender una cultura del trabajo sobre la base de! didlogo, la colaboracion
y apertura a la critica; en contraposicion a una cultura del trabajo sustentada en el aislamiento.

Se promueve &l desarrofle sistematico de una actitud investigativa incomporando las herramientas propias de la
Etnografia Educativa que permitan interrogar las experiencias de practicas y avanzar en el disefio de propuestas
altemativas de ensefianza. _

Se sugiere capitalizar el recorrido formativo dando visibilidad a la propia experiencia, como objeto de reflexion en
una doble lectura: desde el aprendizaje, apelando a procesos metacognitivos, a memorias de experiencia y
relatos de formacidn y en lo relativo a la ensefianza, desde narrativas meta-analiticas.

Ef trabajo con Narrativas desafia a los formadores a transparentar, a hacer explicitas las relaciones fundantes
entre acciones, decisiones y supuestos nucleares de sus propuestas y las formas en que éstas se manifiestan en
situaciones concretas. El eje central es la deconstruccion de modelos intemalizados desde una posicion de
reflexividad crifica, que dé lugar a la construccion de propuestas altemativas.

Las narrativas de experiencia y estudios de casos se enriquecen si junto a recursos, medios y materiales
curriculares de uso frecuente, se incorporan diversos soportes y formatos accesibles desde las Nuevas
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién Social. ‘

El Campo de la Préctica, en este encuadre, requiere una construceian multidisciplinaria a partir de la integracion
de apartes de los Campos de la Formacién General y de la Formacién Especifica en procura de una permanente
articulacion teoria-empifia. Los ejes propuestos para cada afio del trayecto retoman fas conceptualizaciones
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desarrolladas en los otros campos, desmarcéndose del tradicional sentido aplicacionista asigngﬁﬁwa las
practicas. ' ' o :
Se opta por el formato de seminario como propuesta didactica para los cuatro aftos. En este marco se integran
los talleres, ateneos, tuforias y trabajos de’ campo; que constituyen ambitos propicios para la profundizacion
tematica, la bitsqueda en diversidad de fuentes, el analisis de textos, la argumentacion y contra-argumentacion.
- Ambitos para pensar y pensar-se dando lugar a la palabra y a la escritura en las practicas cofidianas.

El Taller Integrador : : _
Dentro del Campo de la Pracfica se organiza el Taller Integrador como un espacio institucional que posibilita &l
diglogo, la reflexion, y la construccin colaborativa, en relacitn a distintas fematicas y experiencias que lienen
lugar a lo largo del trayacto formativo. Estos talleres procuran la relacién permanente entre teoria v practica;
teoria y empiria, articulando las experiencias en terreno cori desarmolios conceptuales del propic campo de la
Practica Docente y de ofras unidades curiculares; permitiendo que el estudiante aborde, comprenda y concrete
experiencias anticipatorias de su quehacer profesional de manera contextualizada. -
Los Talleres Integradores dan lugar al encuentro de saberes y practicas de sujetos diferentes comprometidos en
el proceso de Formacion Docente. Esto posibilita generar redes con ias Escuelas Asociadas y con ofras
instituciones que desarrollan propuestas educativas en la comunidad a nivel local, regional y jurisdiccional,
Se organiza en tomo a un eje, definido para cada afio, que permite relacionar los desarrollos conceptuales de los
diferentes campos y unidades curriculares. Estos talleres no poseen “contenidos” prescriptos, prefigurados, sino
que los misios serén ef producto de la integracién desde aportes intra e interinstitucionales que se susciten
alrededor del eje de trabajo propussto. Ello requiere del trabajo en equipo y de la cooperacion sistematica y
continuada; es decir, la construccion progresiva de un encuadre comdn en términos de herramientas
conceptuales y metodologicas. '
Entre las finafidades formativas de este taller se destacan:
-El andlisis y la reflexion en torno a experiencias en diferentes contextos y fa construccidn colectiva de
alternativas. : , } _
-La-jerarquizacién de fa relacion tedria — practica como hiisqueda de complementariedades que permitan la
interpretacion y comprensién de los problemas identificados. '
-La prablematizacion y construccion critica de nuevos conocimientos acerca del futura quehacer profesional.
Dindmica organizativa del taller integrador: el Taller Integrador se organiza en tomo a un eje, definido para
cada afio, que permite relacionar los desarrolios conceptuales de los diferentes campos y unidades cutriculares.
Fs deseable que los Institutos de Formacién Docente arbitren los medios para programar la realizacion de, al
menos, dos Talleres Integradores cuatrimestrales, con tematicas-problematicas definidas por los propios
participantes integrando 2 los diferentes sujetos involucrades en el praceso formativo. ‘ :
. Se asigna una hora catedra a los docentes de las unidades curriculares que participan, en cada afio, del Taller
Integrador. :
En fanio dispositive de las unidades curriculares de la Practica Dacente, el Talier Integrador comparte las
caracteristicas que la evaluacion asume en estos Seminarios.

EL TALLER INTEGRADOR EN EL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN PSICOLOGIA

AND UNIDADES CURRICULARES EJE DEL TALLER INTEGRADOR
-Practica Docente |
Primero -Problematicas Socioantropolégicas en Educacion | Contextos y Pricticas Educativas

~Infroduccion al Conagimiento Psicolgico

-Practica Dacenta Il

. -Psicologia Social Escuelas, Historias Documentadas y
Segundo -Psicologia y su Didactica i Catidianeidad
: -Practica Docente Il
Tercero -Epistemologia de la Psicologia El Aula: Espacio del Aprender y del Ensefiar

-Psicologta Educacional

-Préclica Dacente IV
Cuarto -Probleméticas Conlemporaneas y Subjetividad Practica Docente IV y Residencia
-Psicologia Institucional .
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- LOS FORMATOS CURRICULARES

Las unidades curricularest que cenforman el disefio de la formacion docente se organizan en relacion a una
variedad de formalos que, considerando su estructura conceptual, las finalidades formativas y su relacién con las
practicas docenies, posibilian formas de organizacién, modalidades de cursado, formas de acreditacion y
evaluacion diferenciales. T )

La coexistencia de esta pluralidad de formatos habiita, ademés, el accese a modos heterngéneos de interaccion
y relacién con el saber, apertando una variedad de herramientas y habilidades especificas que en su conjunto
enriquecen el potencial fomativo de esta propuesta curricular. : '

El disefto curricular se organiza atendiendo a los siguientes formatos: asignaturas, seminarios, talleres, ateneos,
tutorias y trabajos de campo. '

Asignatura: se define por la organizacion v Ia ensefianza de marcos disciplinares. Brinda modelos explicativas
prapios de ias disciplinas de referencia y se caracteriza por reconocer ef caracter provisional y constructivo del
conocimiento. _ , _

Se sugiere para su desamolio Ia organizacion de propuestas melodoldgicas que promuevan el andlisis de
problemas, la investigacion documental, la interpretacién de datos estadisticos, Ia preparacion de informes, €l
desarmollo de la comunicacion oral y escrita, entre otros.

En relacién a la evaluacion, se proponen instancias evaluativas parciales, una instancia integradora final y
examenes finales ante una comision evaluadora. (De acuerdo a las regulaciones previstas en el RAM/2010),
Seminarios: se organiza en tomo a un objeto de conocimiento que surge de un recorte parcial de un campo de
saberes consfifuyéndose en temas/problemas relevantes para la formacion. Este recorte puede asumir cardcter
disciplinar o multidisciplinar _ ' : ' -
3¢ sugiere para su desarrolio la organizacion de propuestas metodolbgicas que promuevan la indagacion, el
analisis, la construccion de problemas y formulacién de hipdlesis o supuestos explicativos, la elaboracién
razonada y argumentada de posturas teéricas, la exposicion y soclalizacién de las producciones, aproximaciones
investigativas de sistematizacion creciente de primero a cuarto afio.

En relacion a la evaluacion, para su aprobacién se proponen instancias evaluativas cualitativas y continuas y una
instancia evaluativa final que puede asumir diferentes modalidades: la produccidn escrifa de un informe, ensayo
o monegrafia, y su defensa oral, la revision e integracién de los contenidos abordados en el afio, entre ofras. (De
acuerdo a las regulaciones previstas en el RAM/2010),

Taller: se constituye en un espacio de construccién de experiencias ¥ conocimientos en torno a una disciplina,
tema o problema relevante para la formacion. El objefo de estudio abordado se construye a " partir de
conocimientos de caracter disciplinar o multidiscipfinar. Es un espacio valiosa para la confrontacion y articulacién
. delas feorias con las practicas.

Se sugiere un abordaje metodoldgico que promueva el trabajo colectivo y colaberative, la vivencia corporal,
lidica y motriz; la reflexion, el intercambio, la toma de decisiones y la elaboracion de propuestas individuales o
en equipos de trabajos, vinculados al desarrollo de Ia accién profesional.

En relacion a la evaluacicn, para su aprobacion se propanen instancias evaluativas cualitativas y confinuas y una
instancia evaluativa final que puede asumir diferentes modalidades: producciones individuales o colectivas,
elaboracién de proyectos, disefio de propuestas de enseflanza, elaboracion de recursos para fa ensefianza,
entre otros. (De acuerdo a las regulaciones previstas en el RAM/2010).

El Taller Integrador configura una modalidad particular de este formato al interior det Campo de la Practica
Docente. ' _ :

Su evaluacion se incluye en las condiciones de acreditacién de los Seminarios de la Practica Docente. .
Tutoria: es un dispositive pedagagico que se construye en fa interaccion, la reflexion y el acompafiamiento
durante el recomido de las practicas docentes. La tutaria abre un particular espacio comunicacional y de
intercambio donde la narracion de experiencias propicia fa reflexion, la escucha del olro, la reconstruccidn de lo
actuado y el disefio de altemativas de accion. E| tutor y el residente se involucran en procesos interactivos
mltiples que permiten redefinir fas metas e intencicnalidades en cada etapa de la propuesta de la Practica.

% Se entiende por ‘unidad cumicular® a aguellas instancias sumiculares que, edoptendo distintas modalidades o formatos pedagtgicos,
forman parte consfitutiva def plan, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de [ formacién y deben ser acreditados por los

- estudianfes. Res. 24/07.
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Trabajo de Campo: est4 dirigido a favorecer una aproximaci6n empirica al objeto de estudio. 8} ':‘p_t:jelji?_‘{i}ise
centra en la recoleccion y e analisis de informacién sustantiva, que contribuya a ampliar y-piofundizar ef
conocimiento teorico sobre un recorte de la realidad del campo educativo al que se desea conocer. El trabajo de
campo favorece una aproximacion real al contexto, a fa cultura de Ia comunidad, a las instituciones y los sujetos

- en los que acontecen las experiencias de practica. : _ :

Se trata de un abordaje tedrico metodologico que favorece una actitud interragativa y permite articular el
abardaje conceptual sobre la realidad con elementos empiricos relevados en temeno. Este s un formato que
resulta relevante para la formacion en diferentes unidades curriculares de la Formacion Especifica y para los
procesos de reflexian y comprension que se realizan sobre ias experiencias de Practica Docente.

Se trata de una opcion que puede instrumentarse como una forma metodolégica particular al inferior de otra
unidad cumicular. ' : o

Ateneo. es un dispositivo pedagdgico que permite profundizar en el conocimiento y analisis de casos
relacionados con la Practica Docente v Ia Residencia. ' . :

Se sugiere un abordaje metodologico que permita intercambiar, a la vez que ampliar posiciones y perspectivas,
entre estudiantes, docentes de las escuelas asociadas, docentes de practica y docentes especialistas de las
instituciones formadoras. : :

Se frata de una opcion que puede instrumentarse como una forma metodelégica particular al interior de otra
unidad curricLlar.

LAS UNIDADES DE DEFINICION INSTITUCIONAL

El desarrcllo de las unidades de definicién institucicnal permite recuperar fas experiencias educativas
construidas como parte de la trayectoria formativa de la institucian y de la jurisdiccidn; y/o un conjunto de
tematicas y contenidas que se consideran relevantes para la formacién y no estan contempladas en el disefio
curricular. -

Se suglere, enfre otras unidades posibles: Argentina en el Mundo Contemporaneo, Lectura y Escritura
Academica, Llenguaje Digital vy Audiovisual, Psicologia e Intervenciones Comunitarias, Psicologia e
Intervenciones Artisticas, entre otras. : - :

La eleccion de estas unidades de definicién Institucional deberé ser discutida y acordada por los diversos actores
Institucionales, garantizando fa articulacién con las unidades curriculares obiigatorias de todos los Campos de la
- Formacion.
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-~ POFESOROO IJE EDUCAcION SECUNIJARIA B PSIGOLOGIA

Tltulo
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PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN PSICOLOGIA: 1° ANO

Hs. Hs, Hs. Total hs. Formato
CAMPOS DE LA FORMACION Cétedra Cétadra asignadas docente Curricular
semanales anuales para el
- Taller
Integrader
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
Pedagogia 4 128 0 4 Asignatura
B anual
Problematicas Socioantropoelégicas 3 96 1 4 Seminario
en Educacion Anual
Sociologia 3 96- 0 3 Asignatura
Anual
Psicologia y Educacién 4 128 0 4 Asignatura
anual
CAMPO DE LA PRACTICA DOCENTE
Semifiario
Practica Docente I: 3 96 i 4 Anual
Contextos y Practicas Educativas Taller
' Integrador
‘CAMPQ DE LA FORMACION ESPECIFICA
Introduccion al Conocimiento 4 128 1 5 Asignatura
Psicologico Anual
Psicologia de las Infancias 4 128 0 4 Seminario
Anual
Psicobialogia 4 128 0 4 Asignatura
Anual
Total: B Unidades Curriculares - .29 928 3 32
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PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN PSICOLOGIA: 2° ARO

. Hs. Hs. Hs. Total hs. Formato
CAMPOS DE LA FORMACION Catedra Céatedra asignadas docente eurricular
. semanales | anuales para el
. Taller
Integrador
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
Didactica General 3 96 0 3 Asignatura
anual
. . Asignatura
| Filosofia y Educacian 3 96 0. 3 anual
CAMPO DE LA PRACTICA DOCENTE
. . . Seminario
Practica Docente II: 4 128 1 5 anual
Escuelas, Historias Documentadas y Taller
Cotidianeidad fntegrador
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
Corrientes Psicoldgicas 5 160 0 & Asignatura
Contemporaneas anual
Sujetos de la Educacién: 4 128 0 4 Seminario
Adolescencias y Juventudes . anual
Psicologia Social 4 128 1 5 Asignatura
anual
Neurapsicologia 4 128 0 4 Asignatura
anual
Psicologia y su Didactica | 3 96 1 4 Asignatura
- anual
Unidad de Definicidn Institucional | 3 96 0] 3
Total: 9 Unidades Curriculares 33 1056 3

1210
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PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN PSICOLOGIA: 3° ANO
: Hs. Hs. Hs. Tatal hs. Formato
CAMPOS DE LA FORMACION Catedra Ciledra | asignadas | docente curricular
: semanales | anuales para el :
“Taller
Integrador
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
Historia y Politica de la Educacién 3 96 0 3 Asignatura
Argentina ) Anual
CAMPO DE LA PRACTICA DOCENTE
Seminario y
Practica Docente HI: : Tutorfas
El Aula: Espacio del Aprender y del 5 160 1 6 Anuales
Ensefar . ' Taller
Integrador
CAWPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
Seminario de Psicoanalisis 5 160 0 5 Seminario
anual
Psicologia Social Comunitaria 4 128 0 4 Seminario
anual
Epistemologia de la Psicologia 4 128 1 5 Asignatura
' anual
Psicologia Educacional 3 96 1 4 Seminario
- anual
Psicologia y su Didactica ll 3 96 0 3 Asignatura
anual
Educacién Sexua! Integral 3 96 0 3 Seminario
anual
Unidad de Definicién Institucional I 3 86 0 3
Total: 9 Unidades Curriculares 33 1056 3 36
1
’f
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. Hs. Hs. Hs. Total hs. Formato
CAMPQS DE LA FORMACION Cétedra Caledra asignadas docente curricular
. - | semanales | anvales para ef .
Taller
Integrador
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
Etica y Construccién de Ciudadania .3 86 0 3 Seminario
: anual
Probleméticas y Desafios de la 3 g6 .0 3 Seminario
Educacién . anual
CAMPO DE LA PRACTICA DOCENTE
Seminario y
Tutorizs
Practica Docente IV y Residencia X 256 2 10 anuales
Taller
Integrador
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
Psicologia Institucianal 3 96 1 4 Asignatura
anual
Metodologia de la Investigacion 3 96 0 3 ‘Taller
anual
| Salud Pablica y Safud mental 4 128 0 4 Asignatura
anual
Probleméticas Contemporaneas y 3 96 1 4 Seminario
Subjetividad anual
Unidad de Definicién Institucional [l 3 a5 0 3
Total: 8 Unidades Curriculares ' 30 960 3 33
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'TOTAL DE HORAS POR GAMPO

HORAS CATEDRA HORAS RELO. PORCENTAJE
‘ RELATIVO
CAMPO DE LA FORMACION 928 619 2329
GENERAL :
CAMPO DE LA PRACTICA 840 427 16 %
DOCENTE
CAMPQ DE LA FORMACION 2432 1621 60.8 %
ESPECIFICA - :
: Total horas catedra Total horas reloj
Total d
otal de horas de la Carrera 4000 2657
di
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PRIMER ANO

Campo de la Formacion General

_PEDAGOGIA -

Formato: asignatura
Carga Horaria: 4h citedra
. Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR _ o _

La Pedagogia, como reflexion critica del campo educativo, aporta a la formacion de los futuros docentes saberes
que les permitiran interpretar, comprender e intervenir en los diversos espacios educativos.

Se reconoce a la Pedagagia, como un campo tedrico y como una practica social que asume la no neutralidad
tanto de las practicas educativas como de los discursos sobre lo educativo. ' :

~ Reflaxionar sobre la educacion nos lleva a indagar respecio a diversas conceptualizaciones acerca de la
humanidad, la cultura, la sociedad y el cambio social; que estan implicitas en las diferentes teorias y practicas
educativas. . : . .

Desde esta asignatura, los estudiantes podran construir saberes para interpretar e interrogar los problemas y
debates actuales del campe de la educacion, recuperando las preguntas presentes en fa reflexion pedagégica,
de para qué, por qué y como educar. .

Estos intetrogantes remiten al analisis de las matrices histéricas en que se gesta el discurso pedagdgico y a las
diferentes respuestas que se han configurado comao ftradiciones pedagégicas diferenciales, desde las
pedagogias tradicionales, a los aportes de la Escuela Nueva, las pedagogias liberadoras y los aportes criticos.
Finalmente, en este espacio de formacion se prefende desnaturalizar las practicas educativas focalizando
especificamente en la escuela. Analizar el proceso histrico para explicar la escuela, los métodos, los alumngs,
los maestros y profesores, v las relaciones con el conocimiento es la condicién ineludible para promaver
infervenciones reflexivas y criticas no sélo en el dmbito escolar sina en los entormos educativos que los
frascienden. o

PROPOSITOS DE LA FORMACION -

* Analizar la consfruccion del discurso y de las practicas pedagogicas desde una perspectiva histérica.

* Aportar herramientas tedrico conceptuales que permitan comprender e intervenir criticamente frente a los
problemas padagbgicos actuales.

» Reconocer el valor y los sentidos de la educacin en la sociedad.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Sociedad, educacién y Pedagogia _

El campo pedagdgico. Conceptualizaciones sociohistéricas: escuela, educacion, conocimiento. El docente y la
tarea de educar. '
La Educacion como Transmisién. La Educacion coma mediacion entre la cultura vy la sociedad: tensidn entre
conservacian y transformacion. La Educacién como practica social, politica, &tica y cultural. Espacios saciales
que educan. La Educacién no Formal.

La escuela como producto histarico. La pedagogia en el contexto de la moderidad: la constitucion del estatuto
del maestro, la pedagogizacion de la infancia y la preocupacién de fa educacién como derecho.

El “Estado educador™: la conformacion de los Sistemas Educativos Modsmos. Alianza entre familia, escuela y
Estado. '

Teorias y corrientes pedagégicas

La pedagogia tradicional: Comenio, Rousseau, Kant, Durkheim. La influencia del Positivismo en la pedagogia
argentina. El movimiento de ia Escuela Nueva, experiencias en Argentina. La Pedagogla Tecnicista.
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~ Las Teorfas Criticas: Teorias de la Reproduccién, Teorias de la Liberacion y de Ja Resistencia. La Educacid \‘ 2

popular; experiencias en América Latina. Supuestos, antecedantes, 1asgos y reprasentantes de cada una de
estas teorias y corrientes pedagbgicas. Su incidencia en gl Campo de la Educacion en Ciencias Sociales.

Probleméticas pedagdgicas actiales R ,

Matriz fundacional de la Educacién Secundaria. Su finalidad polltico-pedagdgica: la formacion de la clase
dirigente, Debates pedagégicos sobre la funcion social de la escuela. : ,

Las transformaciones epocales y los problemas educativos contemporangos. Rasgos del escenario actual
Posmodemidad ylo Modemidad tardia, Globalizacién, Scciedad del Conocimiento, segmentacion y
fragmentacién social, mulficulturalismo, :

Crisis de los dispositivos del discurso pedagdgico modemo. La puesta en cusstion de las ideas de transmision e
instruccidn y la hegemonia de lo comunicacional.

Vigjos y nuevos debates pedagdgicos: unidad-diversidad; igualdad-equidad; ;ensefiar todo a lodos? o fa
Pedagogia de las diferencias. C

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA -

Para el desarroilo de esta unidad clrricular se sugiere:

- Elanglisis crifico de las matrices de aprendizaje recobrando las propias biografias escolares.

- El registro, la observacion y el analisis de escenas escolares, el analisis de documentos ¥ |2 recuperacion de
‘historias de vida, reconociendo huellas e influencias de las distintas comrientes pedagogicas analizadas.

- Lainciusién de bsquedas en la web, uso de blogs, foros, wikis, herramientas de produccidn cofaborativa y
otros desarrollos de fas Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion; para lievar a cabo actividades
que promuevan procesos de indagacion, produccisn, intercambio y colaboracidn entre [os estudiantes.

- Elusoy la produccién de diversos recursos digitales, vinculados con los contenidos de esta unidad curricular
(documentos, videos, portales en ta Web, presentaciones audiovisuales, software educativo, de simulacion,
entre ofros) ' ‘

- La articulacién de los ejes de contenidos con los propuestos para Problematicas Socicantropoldgicas en
Educacion y Practica Docente.

T i e e e v .ue.w.;,s_ag«n_z,_-_.lg_:%-,w e ?g.v,.,.,...-(v__\.fz._g_.*. R R o ""‘-3%&"?_5 3
PROBLEMATICAS SOCIOANTROPOLOGICAS EN'EDUCACION ;¢
Formato: seminatio E '
Carga Horaria: 3h catedra

Participa del Taller Integrador

Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR
Es importante considerar que la educacion no comienza ni termina en la escuela, y que ésta es una insfitucian
social que existe y encuentra sentido en el marco de framas socioculturales e histéricas particulares. Para poder
construir esta perspectiva relacional de la educacion, es necesario comprender la complejidad del mundo social
y cultural singular en que ésta acantece: [os sujetos, los lugares, las practicas y los sentidos que se ponen en”
" juego. .
La Antropologia y la Sociologla, a partir de sus diferentes enfogues, son disciplinas que realizan aportes
significativos para analizar desde una mirada critica los hechos y sucesos del mundo social.
Los fenémenos como la socializacion de la infancia y de la’juventud, las vinculaciongs entre la escuela yla
desigualdad, los procesos de seleccion educativa, entre ofros; son algunos de los problemas y temas
fundamentales a ser abordados en esta unidad curricular. Las nuevas realidades sociales requieren, también, de
sujetos y profesionales que dispongan de conceptualizaciones y actifudes que les permitan entender Ia
diferencia y la alteridad cultural. B ‘
Enire estos aportes, la Etnografia Educativa contribuye a desnaturalizar prejuicios que se gestan en el 4mbito del
sentido comiin, Este distanciamiento con las creencias naturalizadas no es sencilio de realizar, ya que como
sujefos sociales se habita y recrea la cultura, inmersos en universos simbélicos, que permiten moverse en el
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mundo, y sobre los que no se reflexiona cotidianamente. Estos universos simbdlicos se crean, heredan,
resignifican y fransmiten; en complejos procesos que configuran las practicas cufturales, ‘

PROPGSITOS DE LA FORMACION .

= Promover el analisis de problematicas socioantropolbgicas relevantes para el campa educative. -

~» Disponer de herramientas conceptuales que permitan entender y operar con |a diferencia y la alteridad
cultural propia de la vida escolar. ' :

- » Incluir aportes de la Etnografia Educativa que permitan desnaturalizar los supuestos del sentido comin que

operan en la comprension del orden escolar. '

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Las teorias antropoldgicas y algunas discusiones en torno al concepto de cultura

El concepto de cultura como categoria explicativa de la diversidad humana. Usos del concepto de culura.

La versién iluminista de fa cultura frente a la version antropolégica. ;

. Culturas “inferiores y superiores”: La teoria evolucionista: del salvajismo a la civilizacion. Las criticas. El
relafivismo cultural y la superacion del etnocentrismo. El particularismo frente al universalismo. La
inferculturalidad. : : ‘

ldentidad social y cultural

Los procesos de socializacion. La identidad como censtruccion social e histérica.

Diferentes formas de identidad. El sujeto como portador de miltiples identidadas. Identidades musicales,
barriales, deportivas y urbanas. Género y construccion de identidad.

La relacién naturaleza /cultura _

El hombre como ser bidimensional: fa interaccién naturaleza f cultura.

La biologizacién de la sociedad. Los argumentos instintivistas, sus consecuencias.

La cosificacion de la inteligencia. La exclusion social como producto de la naturalizacion de la pobreza. .

Racismo y etnocentrismo. La diversidad sociocultural : ,

La diversidad bioldgica humana y su explicacién: la teoria de las razas. El racisimo. Historia ¥y contexto de las
ideas racistas. Diferentes formas de racismo: biologico, razas inferiores y superiores; institucional, el nazismo;
segregacion y exclusion racial, el Apartheid; cultural o diferencialista, xenofobia hacia el inmigrante.

La discriminacién y el prejuicio. El ethocentrisma. Nuevas formas de racismo. .

La globalizacién y la reactualizacion de la cuestion de la diversidad socio-cultural en las sociedades
contemporaneas. Diversidad y desigualdad social, Discriminacion y exclusion en fa escuela. La relacién
nosofros/otros. '

Aportes de la Etnografia Educativa

.Contribuciones de la Antropologia para la reflexion sobre los procesos educacionales: desnaturalizacion e
historizacion.

La Etnografia Educativa: caracteristicas centrales. Educacion y escolarizacion, La produccion cultural de la
persona educada.

La escuela intercultural. Procesos de seleccion, legitimacion, negacian y apropiacion de saberes en la escusla.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

- Be sugiere promover instancias da: ' )

- Estudios de casos vinculados a la Praclica Docente que permitan pensar los problemas da la diversidad
socio cultural en las sociedades contemporaneas y en las escuelas en particular, _

- Utilizacién de herramientas etnograficas que apoyen la realizacién de los trabajos de campo de fa Practica
Docente. '

- Realizacion de escritos breves en forma de ensayo o informes, sobre temas y problemas relevantes
vinculades a las teméticas desarrolladas y a su lugar en ia escuels y en otros ambitos sociales.
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- Promocidn del juicia critico problematizando y desnaturalizando diferentes aspectos sedimentados de la
realidad cofidiana escolar y social: adjetivaciones y rotulaciones, el talento individual, el rendimiento
homogéneo, la inteligencia, tos adolescentes probleméticas, el origen social, entre otros, _

- Larevision de prejuicios, estereotipos y valoraciones que portamos en tantc sujetos sociales y de cultura, en
pro de una intervencién mas reflexiva y critica. '

o SOCIOLOGIA
Formato: asignatura . -
Carga horaria: 3h cétedra

Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR : _

Esta unidad curricular se aboca al preceso de construccion de herramientas tedricas que posibilitan el andlisis de
lo sacial. La Saciologia, en tanto disciplina, se constituye como un campo autonomo de conocimiento en &f siglo
XIX donde coexisten diversas orientaciones o corrientes tedricas, por lo que se reconoce la existencia de una
pluralidad de teorias socioldgicas. :

Se aborda el fratamiento de esta ciencia como producto de la Modernidad, de la secularizacion dal pensamiento
y de la consolidacidn y crisis del capitalismo. En este contexto, se configura la emergencia de un saber que se
articula en torno a la pregunta acerca de las condiciones que hacen posible la constitucibn de una sociedad
atravesada por el conflicto. De este modo, se indagan las caracterfsticas y el funcionamiento de la “sociedad
modema”, can ef aporte de tres autores europeos: Karl Marx, Emile Durkheim y Max Weber, configurande tres
formas de abordaje de lo sacial, coma bases fundamentales tedrico-metodologicas de la Saciolagia.

Asimismo, se examinan los aportes conceptuales de la Sociologta contemporanea tomando como referencia la
obra de Talcott Parsons, Ervin Goffman, Jon Ester, Anthony Giddens y Pieme Bourdieu. La aproximacién a los
aportes tedricos, concepluales y metodoldgicos de estos autores brinda diversas hemramientas para la
comprension de las sociedades contemporaneas, considerando que e} sujeto que intenta comprender la realidad
social en que vive es parte, a su vez, de esa realidad que se consfituye en su objeto de estudio.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

» Reconocer Jos conceplos, ejes estructurantes y principales instrumentos de analisis sociologico como una
forma de aproximacion a la complejidad social.

« Contextualizar procesos y debates fundamentales en la conformacion y desarmolla de la Sociologia como
ciencia. : -

o Construir herramientas tedricas que posiiiiten la interpretacion de fenomenos y procesos sociales
contemporaneos. '

+ Distinguir y relacionar criticamente diversas maneras de conceptualizar las condiciones objetivas y los
agentes sociales como componentes de la accidn social

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS:
La Sociologia, su objeto y sus problemas

El surgimiento de la sociologia como campo especifico del conocimienta cientifico. Principales representantes de
ta Sociologia clasica (Emile Durkheim, Kad Marx, Max Weber) y contempordnea (Parsons, Goffman, Elster,
Giddens, Bourdieu, entre otres). _

La accidn social y sus componentes: condiciones objetivas y agente social. Un acercamiento ‘al papel de la
comprension y la explicacion en la tecria sociolagica.

Los debates de la Soclologia actual: consensa y conflicto, estructura y cambio, o micro y lo macra, objetivismo y
subjetivismo, los rasgos del desarrollo social modeme. .
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Distintos intentos de comprender y explicar Ia accién social - S
Cendiciones objetivas: la estructura social y el cambio social. Enfogues para su abordaje, aportes de los autores

clasicos y perspectivas conternporaneas. Procesos constituivos de la estructura social y aspectos

condicionantes de las praclicas sociales. . :
El agenie social: diferentes concepciones en tomo a su constitucion y aspeclos condicionantes de las practicas
sociales, B _
Articulacidn accidn-estruciura. Principales perspectivas. Reflexién acerca de la comprension y la explicacion en
|z teoria socioldgica actual. '

ORIENTACIONES PARA SU ENSENANZA:

Para el desarrolle de esta unidad curricular se sugiere:;

- lainiciacién a las formas de abordaje de ko social recuperando aportes de las teorias a partir de la lectura y
analisis de fextos y aulores clasicos y contemporangos. '

- La seleccion de problematicas claves para el anilisis desde las categorias tedricas consfruidas en el
desarrolio de las clases. : _

- Generar espacios de participacion para el debate acerca de fa complejidad de lo social a partir del
Feconocimiento del alcance y |as limitaciones de las diferentes teorias sociales.

- La-problematizacion de temas acerca de diferentes fenémenos sociales, que posibiite &l reconogimiento de
las distintas interpretaciones que existen actualmente en el campo disciplinar.

- Lainclusion de bisquedas en la Web, uso de blogs, foros, Wikis, herramientas de produecion colaborativa y
otros desarrollos de las Tecnologias de la Informacion y la Gomunicacién, para llevar a cabo actividades que
promuevan pracesos de indagacion, produccion, intercambio y colaboracion entre los estudiantes.

- Eluso y la produccian de diversos recursos digitales, vinculados con los contenidos de esta unidad curricular
{documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software aducativo, de simulacion,
entre otros) _

- Laarticulacion de contenidos con Problematicas Socioantropaldgicas de fa Educacian.

| ~ . PSICOLOGIA Y EDUCACION .
Formato: asignatura

Carga horaria: 4h citedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR :
Esta unidad curricular posibilita el encuentro entre una disciplina heterogénea como es la Psicologia y un campo
de intervencin profesional, el campo educativo. '

Ellc obliga a revisar, en primera instancia, los problemas epistemolégicos que atraviesan el campo de la
disciplina, donde proliferan teorias rivales que conceptualizan de modo diferente algunos de los problemas del
campo. Esta obligara a estipular criterios relevantes a los fines de decidir entre la pertinencia de aquellas a la
hora de explicar  intervenir en procesos y hechos educativos. -

El propésito de esta instancia es comprender a los sujetos de la educacion focalizando en los procesos de
desarrollo subjefivo y en los diferentes modelos psicoldgicos del aprendizaje. Se trata de brindar las
herramientas conceptuales que pemitan pensar a la escuela como dispositivo y al estudiante como posicion
subjefiva. En este contexto se realiza una critica respecto de la denominada Psicalogia evolutiva ciésica y sus
intentos por calendarizar y universalizar un modo de desarrollo estandar. :

Se presentan las perspectivas més importantes de la Psicologia contemporanea: Conductisme y Neo-
conductismo, Psicologia Genética, Psicologia Sociocultural, Cogritivisma y Psicoandlisis; poniendo en tension
sus diferencias y considerando los aportes fundamentales para la construccion de marcos conceptuales que
complejicen la refacion entre el sujeto y el aprendizaje escolar, contribuyefdo a la intervencién en los diferentes
escenarias educativos.

PROPOSITOS DE LA FORMACION
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» Aproximar a los futuros docentes a los debates mas importantes que se manifiestan en el universo de la
Psicologia contemporanea, brindando criterios gue justifiquen su potencialidad para ef campo educativo.

= Propender a una formacién reflexiva y critica sobre las derivaciories que se desprenden de esos marcos
conceptuales, para los procesos educativos en general y para el aprendizaje en particular.

» Reconocer los condicionamientos emocionales, intelectuales, linglifsticos y saciales que intervienen en los
procesas de ensefianza y aprendizaje. :

EJE DE CONTENIDOS SUGERIDOS

La ciencia psicolégica: debates epistemolégicos y teorias ,

Presentacion de'las teorias més relevantes: Conductismo, Gestalt, Psicologia Genética, Psicologia Sociocultural,
Psicoanalisis. Contrastacion de sus fiiaciones epistemolégicas, filostficas, antropoldgicas, historicas y
conceptuales. '
Critica a los enfoques evolutivistas y psicométricos en la formacién de los docentes: el concepto de evolucion,
fos disefios longitudinales y transversales. F) concepto de desarrolla: enfoques constructivistas. Los proceses de
constitucion subjetiva: enfoque psicoanalitico. .

Las Teorias del Aprendizaje

Enfoques generales sabre los procesos de ensefianza y aprendizaje. Derivaciones y aportes a las Teorias del
Aprendizaje. '

El proceso de aprendizaje: dimensiones afectiva, cognitiva, linglistica y social. Aprendizaje cofidiano vy
aprendizaje escolar. ' ' ' '

- Investigaciones psicolagicas sobre dominias especificos.

Perspectivas constructivistas: el sujeto del aprendizaje

El sujeto epistémico: la construccidn de las estructuras cognoscitivas. Estructura y génesis, y los factores del
desarroflo de la inteligencia. Ef método de exploracién psicogenética.

El aprendizaje desde la perspectiva de la Epistemologia y ia Psicologia Genética.

El sujeto Sociocultural: el aprendizaje desde la perspeciiva cognitiva: los procesos de razonamiento, aprendizaje
y cognicidn en el marca de los procesos ejecutivos del sujeto. Los programas de investigacion mas relevantes:
Vigotsky, Bruner, Ausubel, Perkins, Gardner -Las Inteligencias Mulfiples- u otros.

Perspectiva psicoanalitica: el sujeto psiquico

Constitucion del aparato psiquico: la de-constitucion originaria, [a alteridad constitutiva, la intersubietividad., La
 constitucion del sujeto como sujeto del deseo. .

Los procesos incohscientes implicados en la relacion docente-alumno: pracesos de transferencia, identificacién,

sublimacion. _

El praceso de estruciuracion psiquica y fa evolucion del deseo de saber.

Anlisis y comprension de las probleméticas afectivas y sotioafectivas que se suscitan en la relacién docente-

alumno.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Un trabajo sobre las filiaciones histéricas, epistemologicas y antropoldgicas de las distinfas teorias
psicolagicas contemporéneas y luego poner en tension sus diversos enfoques sabre el aprendizaje.

- Llapuesta en tension, mediante el analisis de casos, las derivaciones para la ensefianza de los enfoques
conductistas con la Psicologia Genética o entre &l programa piagetianc y el vigotskyano.

- Para el caso particular del Psicoanalisis, un trabajo con'la casuistica de aquellos auvtores que han
incursionado en el campo educativo desde esta perspectiva.

- Un trabajo con documentos curiculares pertenecientes a épocas diferentes, para pesquisar como aparecen
representados los respectivos enfoques. :

- El uso y la produccion de diversos recursos digitales {documentos, videos, portales en la Web,
presentaciones audiovisuales, software educativo, de simufacién, entre ofros).

- La inclusion del uso de blogs, foras, wikis, camaras digitales, teléfonos celulares, blisquedas en la Web,
hemramientas de produccidn colaborativa y otros desarrolles de las tecnologias de la informacién v la
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comunicacion, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacion y produceitn, y
intercambio y colaboracion. L :
- La articutacion con la unidad curricular introduccion al Conacimiento Psicolagico.

Campo de la Practica Docente

|_PRACTICA DOCENTE I: CONTEXTOS Y PRACTICAS EDUCATIVAS
Formato: seminario ' :

Carga horaria: 3h catedra -

Taller Integrador: 1h citedra

Reégimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Esta unidad curricular inicia el proceso de indagacion de las practicas docentes, en tanto practicas educativas y
- sociales historicamente determinadas, cuya especificidad implica el trabajo en tomo al conocimiento, en

particular, a los contenidos culturales seleccionados como valiosos a los fines de su fransmisian que deben ser

incarporados en propuestas Gurriculares. A partir de asumir la complejidad de estas praclicas, se plantea la

consiruccion de claves de interpretacion que permitan reconocer tanto notas distintivas come manifestaciones de

lo com(n y de fo diverso.

En tal sentido, se propene el andlisis ¥ la reconstruccion de experiendias educativas que posibiliten abordar la

multidimensionalidad que caracteriza las practicas docentes; los contextos en las cuales se inscriben yla

implicacién de los sujetos desde sus trayectorias personales y sociales.

Se propone [a reconstruccion y reflexion de la biografia escolar, a través de narrativas y documentacion

pedagdgica, que permitira a los futuros docentes el reconacimiento de sentidos y da saberes que inciden en ia

construecion de la identidad profesional. ' '

Se realiza una aproximacion a contextos sociales y culturales en procura de indagar las diversas formas de

expresion-manifestacion de lo educativo y en diferentes espacics sociales mas alla de la escuela. En esta

instancia se provee a los estudiantes de metodologias y herramientas para el analisls del contexto y pata la

realizacién de microexperiencias en organizaciones de la comunidad y/o instituciones escolares.

Es relevante que los estudiantes se apropien de las herramientas tedrico-metodologicas que permitan reconacer |

fa lbgica de funcionamiento particular que prima en eslos confextos, y aportar a la implementacién de procesos
de infervencidn de caracter educativo. :

PROPOSITOS DE LA FORMACION

* Desarroliar una capacidad analitica respecto a la propia biografia escolar y su incidencia en los procesos de
identificacion profesional. :

» Comprender la complejidad que asumen las précticas docentes en relacion con las condiciones estructurales
mas amplias en las que se inscriben. _

+ Construir saberes relativas a las practicas docentes y sus parficulares modos de manifestacién en diversos
contextos socfales. :

e Comprender ja situacion de la Psicologia en el contexio del sistema educativo y en los contextos no
escolares-comunitarios. :

* Asumir una actitud investigativa apropiandase de herramientas tedricas y metodolégicas pertinentes que
permitan aportar a la implementacion de intervencicnes de caracter educativo. .

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS
Practicas educativas como practicas sociales situadas
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Practicas docentes y préacicas de la ensefianza. Relaciones ensefianza-transmision-aprendizaje. Tradiciones o
modelos de docencia. Conformacion historica de la docencia en el Nivel Secundario. '

- Representaciones sociales del ser docente .

- Ser docente de Psicologia y hacer docencia en el Nivel Secundario. Saberes y conocimientos necesarios.
Motivos de eleccion de la carera. Historias de formacion y trayectorias académicas. Biografias escolares y
personales. Condiciones ohjetivas y subjetivas del trabajo docente. Su dimensian politica y socio-comunitaria,

Experiencias educativas en el contexto sociocultural

Espacios escolares y no escolares en relacion al campo de la Psicologia. La comunidad y las organizaciones
- que lievan adelante propuestas educativas. Organizaciones y espacios sociales que trabajan con nifios, jovenes
yadultos. O.N.G. Escuelas hospitalarias.

Herramientas de investigacion: aportes para la ensefianza -
Aportes de la investigacibn etnogréfica para la intervencion educativa: ohservacion. Aproximaciones dialogicas:
la conversacion. Entrevista. Registro y documentacion de la vida cotidiana. ' '

Decanstruccion y reconstruccién analitica de experiencias biograficas vinculadas a fa ensefianza y transmisisn
" en Psicologia y de los modelos internalizados, desde una posicién de reflexividad crifica. Leer y escribir acerca

- de las practicas. Biografias, narrativas, registro fotografico y documentacian pedagbgica de la experiencia.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se suglere: :

- . Analizar y reconstruir experiencias educativas en relacién a la Psicologia, a través de las historias de
formacin, considerando su incidencia en los motivos y condiciones de eleccidn de la carrera.

- Recuperar los apories de la narrativa, registro de iméagenes, relatos de formacién y documentacién
pedagdgica, como vias que pesibilitan lecturas y escrituras iniciales acerca de las practicas docentes
vinculadas 3 la ensefanza de la Psicologia.

- Participar de practicas en terreno y de trabajos de campo como experiencias formativas en las que el
esfudiante se vincula con espacios socioculturales de fa comunidad en practicas relacionadas al campo
psicoldgico.

- Recuperar ¢l enfoque socioantropoldgico, en particular los aportes de la Etnografia Educativa, para la
realizacion de microexperiencias educafivas en instituciones de la comunigad o escolares. '

= Incorporar el uso y produccion de diversos recurses digitales, vinculados con las aclividades propias del
Campo de la Practica Docente {documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisusles,
software educativo, de simulacién, entre otros) : : :

- Incluir el uso de blogs, fords, wikis, cdmaras digitales, teléfonos celulares, blsquedas en la Web,
herramientas de produccion colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la informacion vy la
comunicacién, para flevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacion y produccian, y de
intercambio y colaboracion. . '

Se sugiere una organizacion y usc de las horas catedra asignadas al cursado de la Practica Docente |,

que contemple:

- El cursado en el Instituto Formador para el desarrollo de los ejes de contenidos especificos y el
disefio y andlisis de las microexpetiencias que serdn realizadas en el contexto sociocultural y
educativo. ' ' _

- El uso de no menos del 20% de la carga horariz total de Ia unidad curricular, para la realizacién de las
diferentes microexperiencias e intervenciones en los organismos ylo espacios e instituciones,
comunitarios y educativos seleccionados.

TALLER INTEGRADOR DDE PRIMER ANO _
Se aborda a partir de un trabajo colaborativo donde participan docentes de ofras unidades curriculares ¥y
estudiantes del ISFD, coordinado por e! docente del Campo de la Practica.
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El talier se organiza en tomo al eje “Contextos y Pricticas Educativas” procurando la relacion entre tearia y
practica y articulando las experiencias en tereno con desarrolios congeptuales de las siguientes unidades
cumiculares: —_— -

. -Problematicas Socioantropoibgicas en Educacion
-Préctica Docente | .
-Intraduccidn al Conocimienta Psicolbgico
Se prapone ‘una frecuencia variable y flexible, que contemple <oma minimo- la organizacion de un taller
bimensuaf.

Campo de la Formacién Especifica

| - INTRODUCCION AL CONOCIMIENTO PSICOLOGICO
Formato: asignatura
Carga Horaria: 4h cétedra
Régimen de cursado: anual
Participa del Taller Integrador

MARCO ORIENTADOR . : :

En esta unidad cumicular se aborda fa problemética del conocimiento psicologice, su emergencia historica,
desde, lo que algunos denominan, perspectiva epistemoldgica criica ampliada. Se sugiers el tratamiento de
problemas histéricos relevantes que signaron la constitucién de la disciplina y profesion, subrayando su impacto
en la conformacion actual del campo de conocimientos de la Psicologia. Se destaca el caracter diferencial del
pasado y la espacificidad de los distintos contextos de produccién de los objetos psicolagicos.

Las caracteristicas y condiciones de produccion de la disciplina se enuncian como campe discursivo en fensian
y lucha entre posiciones que, por un lado; infentan unificar & integrar el conacimienta y. por el ofro; habilitan a
la pluralidad, discontinuidad y dispersion de saberes y filiaciones tedricas. En esta direccion, la Psicologla se
muesfra como un campo disciplinar heterogéneo y un ambito de producciones diversas.

Se propone desarrollar el debate acerca de la psicologia/s como un espacio de conocimiento y de investigacion,
dentro del campo mayor de las  disciplinas, caracterizada por fa pluralidad de objetos, saberes, usos &
- implantacion social y cultural. Se parte de la diversidad de las condiciones, modslos, conceptos y practicas
efectivamente existentes y, en este sentido, se rescatan los comienzos y la actualidad de saberes divergentes v
abiertos a un campe de investigacion e intervencién en permanente construccion.

PROPQSITOS DE LA FORMACION

» Caracterizar el campo disciplinar de la Psicologia y sus condiciones sociales e histéricas de produccion, a
parlir de la recanstruccion de acontecimientos polémicos y entramados conceptuales diversos.

= Comprender los problemas conceptuales y anudamientos fundantes del campo de pensamiento psicolagico,
su devenir histérico y sus efectas contemporéneos. _

« Contexfualizar fos debates de Ia psicologiafs contemporéneas advirtiendo continuidades, discontinuidades y
rupturas en su construccion discursiva

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Historia, acontecimientos y contingencias del conocimiento psicoldgico

Herramientas historiograficas y epistemoldgicas para abordar los problemas de conacimiento de la Psicologia.
Supuestos epistemolégicos, éficos y politicos involucrados en la produccién de conocimientos. Modos de pensar
la historia e historizacion de la psicologia: lingal, en progresc y conformidad de verdades establecidas, o como
formacion  discursiva discontinua. Criterios confinuistas y discontinuistas. Rescate de los comienzos,

contingentes divergentes y azarosos. Rechazo a la bisqueda de un origen, ?,} .
: _ r
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Discusiones sobre la cientificidad de los conocimientos psicoldgicos ~
La inclusion de la psicologia dentro del discurso de la ciencia. Débates sobre crisis y luchas de paradigmas.
. Condicién multiparadigmafica, preparadigmatica. Concsplos de corrientes, paradigmas, escuelas, tradiciones,
filiaciones. Critica al uso de la nocion de paradigmia v a la tesis de unidad de fa diencia. Nocion de obstaculo
epistemologico. Psicologia come ciencia natural o como disciplina del sentido. Psicologla en Ia hisforia de las
ciencias humanas y las ciencias sociales. Condiciones culturales, sociales y cientificas en el surgimiento de la
psicologia. '

Particularidades de los saberes y conocimientos psicolégicos _ ]
Diversidad de ohjetos, métodos, enfoques. Historicidad de los objetos. Critica a las definiciones epistemolgicas
positivistas, a la bisqueda de un objeto de estudio concreto univoco y discreto, v a la unidad ilusoria. La
psicologia como disciplina fragmentada y problematica. Tensiones y luchas entre posiciones epistemoldgicas:
unificacion e integracion vs. heterogeneidad de saberes, pluralidad dz objetos y dispersitn discursiva. Momentos
y acontecimientos histaricos de pasajes entre la unificacion y la dispersidn,

Configuracién actual de un campo de problemas _

El devenir de las Psicologia/s contemporaneas. Relacién can ofros saberes, discursos y experiencias. Campos
de saberes, intervencién e investigacion. Los intereses intelectuales y los factores extradisciplinarios en las
posiciones de fas comunidades epistémicas. Inclusion y exclusién de la condicién de cientificidad.

Problematicas tericas recurrentes, cambics, confinuidades, rupturas y novedades: subjefividad-objefividad,
proyecto-objeto-métodos, teorias-précticas; mente-cuerpo; innato y adquirido; individuo y sociedad; consciente e
inconsciente; razén-pasion; determinacion y libertad. -

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta iinidad curricular se sugiere: _

- Recuperar modos de historizacion de la Psicologia direccionados hacia Io contemporaneo, considerando
problemas y nudos del panorama actual y sus contextos historicos de produccian y descubrimiento.

- Se sugiere trabajar con fuentes y documentos originales y ensayar modos arqueologicos de analisis del
discursa; en la bisgueda tanto de lineas de significades recurrentes, como de variaciones en las
formaciones discursivas propias del campo.

- Incorporar  herramientas de lectura y analisis de textos fuentes, desde una posicion critica frente a las
historias establecidas, que posibiliten identificar continuidades, transformaciones, rupturas e innovaciones en
el desarrello de Ja psicologia.

- Incorporar el uso y produccion de diversos recursos digitales, vinculades con el contenida de esta unidad
(documentaos, videos, portales en fa Web, presentaciones multimediales, software educativo, de simulacidn,
entre ofros.) : '

- Incluir &l uso de blogs, foros, wikis, cdmaras digitales, teléfonos celulares, bisguedas en la Wab,.
herramientas de produccidn colaborativa y otros desarrollos de las fecnologias de la informacion y la
comunicacion, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacion y produccion, y de
intercambio y colaboracion entre los estudiantes.

- Laarticulacién con Problematicas Socioantropoldgicas, Practica Docente |y Psicalogia y Educacion.

b _ PSICOLOGIA DE LAS INFANCIAS
Formato: seminario

Carga Horaria: 4h catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR _ :
Pensar la infancia o las infancias come una construccion social e histérica, supone abordar esta unidad de
andlisis desde una muitiplicidad de discursos, poniendo énfasis en la especificidad que aporta el discurso

// /
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y esencialistas acerca de la infancia, entendiéndola, en cambio, como un tiempo de experiencias singulares que
puede ser representada tanto por el discurso de Ia ciencia -pedagogia, psicologia, psicoanalisis- como también
por otros discursos altematives. En este sentido, el nifio de la literatura, del arte, de la filosofia, del Estado; del
mercade, condensa un conjunta de representaciones sobre las infancias que conforman el saber, que sobre
ellos, una sociedad ha logrado construir. '

Enesta experiencia discursiva plural, la institucion escolar y los procesas de escolarizacian constituyen un lugar
privilegiado para pensar y constituir el mundo de lo infantil. Por ello, es relevante, para la formacién docente,
proveer de marcos conceptuales que posibiliten la inteligibilidad de diferentes procesos de produccion de
identidades y subjetividades, tensionando las concepciones acerca de modelos de desarrallos tnicos y abriendo
ala varisbilidad y a la produccién subjetiva donde ingrese la pluralidad y la diferencia. _ '

PROPOSITOS DE LA FORMACION

» Valorar alanifiez como un tiempo de desarrolio, constitucian de la subjetividad y necesidad de proteccion
y cuidado.

* Analizar a la infancia como una construccién discursiva, come un tiempo de experiencias subjetivante y de .
acontecimientos sensibles y vitales. _ S

¢ Desarroliar una mirada critica en toro a la desubjetivacion creciente de la nifiez por parte del mercado
econdmico y cubtural. '

* Reconocer a lainfancia como una construccion social, a parfir del vinculo intergeneracional, Yy en sus
formas de singularizacién. -

= Posibilitar una mirada critica acerca del discurso de la psicologia evolutiva Universal e incluir diferentes-
perspectivas tedricas sobre el desarrollo infantil.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Mirada histérica y plural de ia infancia '

Construccion histbrica, social, politica y cultural de la infancia. El nifio en la época antigua. Surgimiento tedricos
de la "infancia” en la modernidad, diversas producciones contemporaneas, :

~ Estudios, discursos, practicas y representaciones sobre [as infancias. Pluralidad de la infancia: genern, etnias,
- clase social, situacion geografica.

Infancias en diversos contextos. Infancia coma tiempo de experiencias subjefivantes.

Discursos psicolégicos sobre la infancia

Representaciones de los nifios bajo el discurso de la psicologia en la modemidad. Su relacién con la
escolaridad. Efectos normalizadores y disruptivos. Continuidades, discontinuidades y rupturas en los discursos
sobre el desarrollo cognitivo, la estructuracion psiquica y la subjetividad. :

Surgimiento de la psicologia evolutiva, naturalizacion del desamollo, nifiez deseable o normal. Lo universal,
particular y singular en los discursos. El prablema de la direccitn, los cambios y la relacion entre aprendizaje y
desamollo. .

Modelos de desarrollo universal en la teoria Psicogenética. Modelo de desarrollo culturalmente variable de [a
perspectiva sociohistdrica. Perspectivas contextualistas del desarrolio situado.

Construccion de la infancia en el discurso psicoanalitico. Singularizacion del nific.

Vinculos intergeneracionales y experiencias infantiles
Transformaciones en los espacios y procesos de socializacion infantil: cambios en las configuraciones familiares
y en las estrategias de crianza. : ' ' '
Las figuras de infancia hoy y su impacto en los espacios familiares, escolares y medidticos. Los productos
culturales dedicados a fa infancia. El juego.

La escuela, procesos de escolarizacion y desarollo. Espacio de transmisién y subjetivacion. La construccion de
identidades y género. Pedagogia del cuidado. _
Los vinculos intergeneracionales y su importancia en el desarrollo. La inclusion de nifios y nifias en relaciones de
proteccion.

La Infancia en el discurso social del Estado Los derechos del nifio y de la nifa.
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El discurso econémico desubjetivante de! mercado. Formas del maltrato infantil. Medios de comunicacion y
consumo, senfidos, discursos y practicas mediaticas en tomo al nifio y a la nifa.

ORIENTACIONES PARA LA ENSERANZA.

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Lecturas sobre los aportes centrales de la psicologia det desarrollo, |a construccion de la psicologia evolutiva
clasica y diferentes aportes tedricos actuales acerca del desarrollo. _

- Ponderar la existencia de investigaciones que podran ser profundizadas, posteriormente, en las unidades
Psicologia y Educacion y Psicologia Educacional. o

- Facilitar a los alumnos el acercamiento a distintos debates actuales en tomo a las infancias, inviténdolos a
profundizarias desde diversos enfogues tedricos, en dialogo con diferentes autores.

- La observacion registro y andlisis de las actividades que realizan los nifios en diferentes contexios de
acluacion. _ ' ’ : _

- La consideracién de disfintos contextos para pensar ia infancia: nifios en situacidn de calle, -en el country;
nifios inmigrantes, nifios en ambitos hospitalarios, en situacion carcelaria: nifios en ambitos rurales y
urbanos, entre ofros. . o

- El tratamiento de diversas formas del maltrato infantil como descuido, vulneracion, la viclencia, & abandoro.
el trabajo, la pornografa infantil.

- Andlisis e interpretacion de filmes testimoniales y de ficcion que pianteen la tematica de la infancia.

- Lectura de documentos sobre, derechos del nifio, politicas piiblicas sobre la infancia.

- Lalectura y anlisis de textos escolares y de textos destinados a los nifios donde se inscriban diferentes

* figuras de infancias, de acuerdo a contextos sociohistaricos singuiares. ' :

- Etanalisis de diferentes producciones infantiles: lingliisticas, plasticas, lidicas, musicales, corporales.

- El andlisis de manifestaciones culturales destinadss a la infancia y la identificacién de sus dimensiones
psicolagicas, pedagogicas y sociales. _

- Visitas y observaciones de espacios de socializacién, recreacion, de oferta artistica y de consume para
nifios. ) :

- Analisis de archivos filmicos pedagbgicos, de programas educativos infantiles y recreativos para nifos.

- La comparacion da las distintas perspectivas que se dedican a investigar el fendmeno lidico.

s
H

 PSICOBIOLOGIA

Formato: asignatura
Carga Horaria: 4h cétedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR '

Esta unidad curricular induye contenidos vinculados al estudio del Sistema Nervioso, su funcionamiento y
efectos en los comportamientos humanos. Su desarroflo tematico refiere a los componentes y sustratos
bioldgicos de las manifestaciones cognifivas, contenidos incorporados en el campe de  conocimiento e
investigacion de las denominadas Neurociencias.

La nominacién Psicobialogia plantea especificamente la interrelacién entre mecanismos ¥ funciones biolégicas
¥ psicoldgicas, ponderando a la dimensién bioldgica como una condicidn necesaria pera no suficiente para
entender este proceso. Diferentes investigaciones refieren a  que los comportarmientos  humanes tienen una
base bioldgica v, en esta direccion, propanen indagar los mecanismos organicos vilales que originan las
funciones psicolégicas como memoria, atencion, emocion y lenguaje. Dichas funciones son imprescindibles
para la comprensidn de la conducta humana, tanto en los parametros de normalidad como en sus alteracicnes.
Los avances en el campo de las neurociencias paiten descubrir de manera mas detallada Ia estructura y el
funcicnamiento del “cerebro” y su relacion con los procesos mentales. A su vez, estos estudios se nuiren de
los desarrollos del campo de Ia Psicologia Cognitiva que aportan un mejor conocimiento de los componentes y-
procesos psicoldgicos que participan en las habilidades cognitivas. !

. AN
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En-este espacio se planiea que el funcionamiento organico depende de condiciones genéticas, embrionariss,
y ambientales, destacando el valor del aprendizaje y las interacciones para la constitucién y sostenimiento de fas
funciones del cerebro. El modo de funcionamiento cerebral es un complejo producto de la evolucién y no existe
un carrelato de localizacion entre Fa estructuray su funcion, sino miltiples conexiones neurales producidas por
la inferseccién de condiciones genéticas y de las experiencias en las que pariicipa el sujeto.

-+ Aproximarse al estudio de la organizacion funcional cerebral y su relacion con distintas manifestaciones
psicoldgicas a nivel motor, sensorial y cognitvo.
Analizar la compleja interrelacion existente entre sistemas hioldgicas y psicaldgices.
Conocer hemamientas, modelos de indagacian y contribuciones de las Neurociencias al campo de la
psicalogia. '

PROPOSITOS DE LA FORMACION o

EJES DE CONTENIDOS _

Contextualizacién de los estudios en Psicobiologia

Antecedentes hisidrices de los estudios, contribuciones actuales. Metodologias experimentales, avances,
limitaciones, criticas y recaudos &ticos. . -

La relacion procesos mentales y neuronales. Tendencias tedricas: positivismo, neopositivismo y paradigma de
la complejidad. : T
Actuglidad de a relacién: mente-cuerpo; innato- adquiride, mente-cerebro -cultura.

Estructura y Funcionamiento del Sistema Nervioso

Evalucion filogenética y ontogenética del Sistema Nerviosa: interaccion entre lo genético y lo ambiental.
Aspectos evolutivos del sistema Nervioso. Aspectos estructurales del SNC y SNP. '

Morfologia funcional del sistema Nervioso. '

Sistema de relaciones entre funciones y mecanismos biologicos y psicoldgicos

Sistemas de recepcion y respuesta de la informacion; sistemas sensoriales y molores. Funciones psicolbgicas:
memoria, atencién, percepcion; lenguaje,

Hipbtesis, supuestos y métodos en el estudio de Ia relacién entre sustratos biolagicos e infeligencia, motivacién y’
afectividad.

Los modos de funcionamientos cerebrales y el vinculo con & lenguaje, el cuerpo y fa historia social.

ORIENTACIONES PARA LA ENSERANZA

Para el desarrallo de esta unidad curricular se sugiere: :

~ Trabajar sobre |a espedificidad de !a ferminclogia téenica del campo de estudio.

- Elaboracién de glosarios, esquemas conceptuales, graficos. _

-~ Trabajo con imagenes, fotografias, lustraciones. .

- Lectura de casos experimentales, informes de investigacion y resolucion de problemas cognitivos que
impliquen: memoria, atencion, lenguaje, pensamiento.

- * El desarrollo de habilidades para la biisqueda, acceso y comunicacién de informacion que integren el uso de
las TIC. . -

- El aprendizaje sigrificaivo en cooperacién por la interaccidn entre pares, fementando el debate, &l
intercambio, el respeto hacia el pensamiento ajeno y la valoracien de la argumentacién de las propias ideas.

- Bl uso y la produccién de diversos recursos digitales vinculados al contenido de esta unidad curricutar

' {documenios, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software educative, de simulacién,
enlre otros). _ '

- La inclusion del uso de blogs, foros, wikis, camaras digitales, teléfonos celulares, hlsquedas en la Web,
herramientas de produccién calaborativa y ofros desarrollos de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacion y produccidn, y de
intercambio y colaboracion. L




SEGUNDO ANO

Campo de Ia Formacién General

DIDACTICA GENERAL .

Fdnnatﬁ: asignatura
Carga horaria: 3h ¢étedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR : : _

“ La Didactica es la.disciplina que aborda tedrica e instrumentalmente las practicas de la ensefianza. En esta
unidad curmicular se construyen conocimientos acerca de fos procesos de ensefianza y, por lo tanto, del sentido y
significado de la intervencion didactica como practica situada en particulares contextos sociales, histéricos y
culturales. '

En este campo disciplinar se puede reconocer una trayectoria historica de preccupacién normativa sobre la
ensefianza, ligada a la produccion de conocimientos que orientan la accion y 'a construccion de experiencias
relevanies. Mirar criticamente el aporte de fa Didactica General, implica superar una perspectiva tecnicista para
avanzar en el desarrollo de estruciuras tedricas interpretativas, metodoibgicas y de accidn.

La ensefianza, objeto de la Didaclicd, se concibe como practica social, come accién intencional y coma practica
éfica y politica que articula conocimiento, sentido y poder. Esta definicion suspende y desplaza toda pretension

- de neutralidad sobre los procesos de decisién, reflexion v accién gue compromelen la profesionalidad del
ejercicio de la docencia. . : o

El curriculo, la refacién contenido/método, Ia planificacién, la ensefianza y la evaluacion se constituyen en ejes

organizadores del contenido didactico que deben contextualizarse en Ias caracieristicas y probleméticas propias

de los diferentes niveles de ensefianza.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

« Promoverla comprension de los procesos que atravesaron histéricamente la complefidad de la ensefanza.

» Posibilitar ¢l analisis reflexivo de las dimensiones técnicas, pedagdgicas y politicas involucradas en los
procesos y documentos curriculares.

¢ Construir herramientas conceptuales y practicas que permitan intervenir criticamente en fa realidad del aula,

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

El conocimiente didéctico y su relacion con la ensefianza

Didactica: Qué, per qué y para qué de la Didactica. Viejas y actuales preocupaciones.

Teoria did4ctica y practicas de la ensefianza. La ensefianza como objeto de estudio de la Didactica. La
ensefianza como préctica social. La ensefianza como practica reflexiva. La ensefianza y ef aprendizaje.
Relaciones entre la Didactica General y las Didacticas Especificas.

El curriculum y la escolarizacian del saber _
Curriculum y conocimiento. El curriculum y la escolarizacion del saber criterios de seleccion, de organizacion y
de secuenciacion, o .




Sentidos del curriculum: como texto y como practica. Curriculum prescripto, oculto y nulo. Dasamlls curicilar
sujetos, procescs, niveles, .

Aproximaciones a la teorfa de la ftransmisién cultural de Basil Bemstein. Dispasitivo pedagégico: reglas
distributivas, reglas de recontextualizacion y reglas de evaluacién. Discurso pedagégico. Codigo del
conocimiento educafivo: Mensaje, Pedagogia y Evaluacién. Codigo coleccion e integrado. Cambio de cédigo.
Estalus de los contenidas escolares. Clasificacidn y Enmarcamiento. :

La relacion contenido método

Fl conocimiento, gje del sentido de ensefiar. Los contenidos de ensefianza. La transposicion didactica. Relacion
forma /contenido.

La construccion metodoldgica. La clase. Configuraciones didacticas. Las estrategias de ensefianza. El grupo
clase. : :

La planificacion de la ensefianza, sentidos y significados. Programas, proyectos, unidades didacticas, planes de
clases. -

La problematica de la evaluacion _
Relacién entre evaluacion y enseiianza. L3 evaluacién de jos aprendizajes. Senfidos e implicancias de la
evaluacion. Disefio y analisis de instrumentos de evaluacion. Elaboracian de informes de evaluacion.

La participacién de los sujetos en [a evaluacion. La evaluacion como insumo para la mejora del trabajo docente.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere: .

- El analisis de documentos curriculares, planificaciones, libras, revistas de ensefianza, carpetas escolares del
Nivel Secundaria. :

-~ Relevar e interpretar usos y representaciones sobre el curriculo y la planificacién en [as instituciones donde
se realiza la préciica. _

- El usoyla produccian de diversos recursos digitales, vinculados con las actividades propias del Campo de
la Practica Dacente (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software
educativo, de simulacion, entre ofros).

- Lainclusion del uso de blogs, foros, wikis, camaras digitales, teléfonos celulares, bisquedas en la Web,
herramientas de produccion colaborativa y otres desarrollos de las tecnologias de la informacién v la
comunicacién, para llevar a cabo actividades que promuevan pracesos de indagacion y produccién, y de
-Infercambio y colaboracién. :

- Laarticulacion con Préctica Docente il y las Didacticas del Campo de la Formacion Especifica.

Formata: asignatura
Carga horaria: 3h catedra
Régimen de cursado: anual

FILOSOFIiA Y EDUCACION

MARCO ORIENTADOR
Esta unidad curricular posibilita el encuentro entre problematicas propias de la disciplina filoséfica y un campo de
intervencion profesional, el campo educativo.

La Filosofta como campo del saber y modo de conacimiento de caracter critico y reflexivo se constituye en un
ambito de importante valor formativo para los futuros docentes. No se trata simplemente de reproducir o
Teconstruir la rica, vasta y complefa historla de la Filosofia, a partir de ciertas tradiciones o determinados
pensadores, sino de proveer de fundamentos criticos e instancias de reflexion ontextualizadas social e
histéricamente- a las problematicas propias de Ja formacidn de Profeseres de Psicologia.

Cemo aportes centrales de la Filosofta vinculados al Campo de la Formacion General se incluyen, entre otros, ta
reflexién sobre las problematicas del conocimiento en la historia del pensamiento, el impacto de los debaies
epistemolbgicos en el analisis de fos procesos de enseanza y de aprendizaje, las preguntas por las razones y
sentidos de la educacidn y por los problemas centrales que atraviesan fas practicas.
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Se frata de prapender a una formacion que favorezca el acercamiento a los modos en que diferentes
perspectivas filoséficas construyen sus preguntas y respuestas en relacién con los problemas educativos y la.
accidn de educar. En este sentido, la problemética axiolégica resulta una cuesfion clave ‘para discutir,
- argumentar y asumir posturas crificas relafivas a problemas éticos del contexto social y de las insfituciones
_educativas, asumiendo que el acto de educar es un acto fundamentalmente &tico y polifico.

‘PROPOSITOS DE LA FORMACION

e Reconocer la dimensién filosofica de problemas que atafien a la teoria y préctm educativa, donde se '
reconozcan posturas discrepantes y se asuma un posicionamiento fundado.

» Revalorizar los aportes de la Filosofia para el anaI15|s y la reﬂexbn de la experiencia personal, educativa ¥
social.” :

= Reconocer la presencia de la dlmensnﬁn étlca en toda prachca socla! ¥ educatwa

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS
Filosofia y Educacién
Vinculos entre Filosofia y Educacién: reflexian filosdfica para el analisis de la teoria y de la practica educativa. La
“accion como campo especifico y autdnomo de la reflexion filoséfica. La accién de educar, su lenguaje y sus
contextos significativas. Elementos constitufivos de la accién educatlva Educacion como condician humana. La
educabilidad como problema,

-La Modernidad como proyecto educatwo -
La modemidad como proyecto educativo. Las formas de modernizacion pedagégica: humamsmc ¢ ilustracion,
romanticismo y pragmatismo, positivismo y critica. La modemidad en América Latina. Globalizacién vy

_ mulficufturalismo. El debate actual sobre el “fin de la modemidad”. La crisis de la Modemidad ¥ su concepcion de
hombre.

La problematica axioldgica en Educacién

Etica. Definiciones y problemas. Distinciones con la moral. Conflictos y dilemas éticos. La cueshon del sujeto
moral y de los fines de la educacién. Los valores. Universalismo/ Relativismo. Autonomia/ Heteronomia. Ei
debate ético en el orden escolar. La educacién en valores en una sociedad demacratica y pluralista. Relaciones
con las politicas educativas y con los contexios institucionales. )
La educacién en el debate "comumtansmo y "universalismo. La ética docente y la docencia como vlrtud '
ciudadana®, :

La problemattca del lenguaje
El lengueje. Su formalizacion y su uso: principios légicos. Logica formal. Logica informal. Argumentacmn
falacias. Las formas de organizacion, formalizacion y uso de argumentos en el orden escolar,

La problematica estética ‘
La experiencia estéfica: su naturaleza y diversidad de sentidos. La problematica del gusto. El arte y Ias
producciones culturales. E} problema del talento, el don y la aptitud en ! orden escolar.

ORIENTACIONES PARA LA ENSERANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricutar se sugiere considerar que: :

- Las formulaciones tedricas propuestas en esta unidad cumcular proponen una logica de objetivacion de Ias

- experiencias educativas y escolares.

- Elreconacimiento de la problematica det conocimiento humane permitira analizar las saberes que ia ciencia
reconoce como fegiimos y se presentan como tales en el orden escolar, frente a ofros saberes que no son
reconocidos en esos émbitos; ef analisis de las distinciones entre fa ética y la moral pemmitira reconocer las
practicas que discuten los fundamentos de ias prescripciones morales, de aquellas formulaciones que no
discuten tales fundamentos. -
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-~ Se propone un enfoque critico que debe regir las discusiones acerca de las estrategias pedagdgicas a
disefiar, adoptar y practicars, favoreciendo una bsqueda racional, disciplinada, persdnal y creativa.

- Resulta fructifero el concepto de construccion metodoldgica, porque la Filosofia es una practica tedrica,
donde na sélo deben considerarse los conceptos y contenidos que construye, sino los modos como tales
conceptos y contenide han sido construidos. : ' :

- Esrelevante la produccion de ejercicios de reflexign personal y también el ejercicio en la confrantacion, en el
didlogo con ofros, en el intercambio; desde donde se puedan canstruir y reconstruir los conceplos y
contenidos filosdficos. ' ' :

- La actualizacién en una propuesta didactica que reconazea el contacto con diversos discursos, a partir del

recurso al texto filosofico académico, al ensayo, al texto literario o religioso, a la proyeccién de una pelicula

0 ala lectura de textos & imagenes provenientes de los medios de comunicacion.

Campo de la Practica Docente

A  PRACTICA DOCENTE 3
i - ESCUELAS, HISTORIAS. DOCUMENTADAS Y COTIDIAN EIDAD
'Formato: seminario

Carga hararia: 4h cétedra

Taller Integrador: 1h citedra

Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Esta unidad curricular propone reconocer y problematizar el funcionamiento de las institudicnes escolares,
destacando st singularidad y su matriz social e histérica; posibllitanda asi el disefio y desarrollo de propuestas
de intervencion contextualizadas. '
Comprender las escuelas como “instituciones de existencia” permite complejizar la mirada hacia la institucion, y
el vinculo con los stjetos que en efla transitan. S : '
Para ef anfisis de las instituciones escolares, se sugiere el abordaje de los aspectos organizacionales: normas,
pautas, prescripciones, division del trabajo, establecimiento de jerarquias; y de los aspectos micropoliticos que
caracterizan la complejidad de las instituciones escolares.

Al mismo tiempo, resulta necesario revisar la inscripcion de la Psicologia al interior de la cultura escolar; en el
Nivel Secundario atendiendo a los rituales, fas rutinas, fos usos del tiempa, los espacios, los chjetos; mandatos y
representaciones, . )

Interesa, a su vez, que los estudiantes dispongan de herramientas de abordaje interpretativo para reconocer la
logica de funcionamiento que prima en las instituciones escolares ¥, al mismo tiempo, que participen de procesos
de planificacién y desarrollo de experiencias de intervencion contextualizadas.

E! eje de Practica Docente Il es: “Escuelas, Historias Documentadas y Cotidianeidad" y los ambitos de
intervencion propuestos podrén ser instituciongs de Nivel Secundario de diferentes modalidades, perfenacientes
a contextes urbanos y rurales; tanto de gestion estatal como privada; y/o programas nacionales o provinciales
complementarios. :

PROPOSITOS DE LA FORMACION :
» Propiciar fa aproximacion a fas instituciones escolares, reconaciendo las relaciones entre sus actoras con el
contexto y fa comunidad en la que se inscribe.

® Rabossi E. Fnsefiar filbsofia ¥y aprendsr a filpsofar: nuevas reflexiones, en La filasofia y el filosofar. Prablemas de su ensefianza. Centro
" Editor de Aca. Latina. Be. As. 1993, )




-+ Conacer e interpretar {as culturas escolares de instituciones de Nivel Secundario perteneciéntés 4 diferente
contextos, ambitos y modalidades. o

= Promover la realizacion de' microexperiencias institucionales, considerando las caracteristicas de los
diferentes proyectos instifucionales.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS -

Claves de anilisis de las instituciones escalares en el Nivel Secundario - .
Procesos de Institucionalizacién: 1o Instituido-Instituyente. Cultura escolar y realidades socioculturales.
. Gramafica Institucional. Historias institucionales. Escuela, vida cofidiana y las representaciones en los sujetos.
Costumbres, mitos, ritos, rutinas, cadigos, simbolos. Usas del tiempo y del espacio. .

Las escuelas como espacios formales de circulacién de saberes. Dimensiones institucionales. Notas distintivas y
articulacién entrs el Nivel Primario, el Nivel Secundario y &l Nivel Superior. Vinculo con el mundo de la
produccion y del trabajo: précticas educativas profesionalizantes. : a

El fugar de la Psicologia y de su ensefianza en la escuela asociada. Sentidos y significados. Aportes de una
lectura micropolitica: los actores institucionales. Relaciones de poder. Conflicto, lucha de intereses y
negociacion.

Observacion y andlisis de la convivencia escolar

La circulacidn de la norma y la auioridad pedagdgicas como instancias estruciurantes de la vida institucional,
Nuevos encuadres normativos: experiencias institucionales. Analisis de fos dispositivas disciplinarios y de los
‘Acuerdos de Convivencia Escolar. Estrategias y actividades institucionales y aulicas. El lugar de los Consejos de
Convivencia Escolar. implicacion y participacion de familias y estudiantes.

Planificacion y desarrollo de proyectos institucionales _
La planificacion en el Nivel Secundario. La planificacién como investigacién: una hipbtesis de trabajo. Un
documento escrito y piblico. Practicas colaborativas en Proyeclos Insfitucionales. Microexperiencias de disefio Y
desarrollo de proyectos especificos y aprendizaje-servicio en diferentes ciclos y modalidades del Nivel
Secundario. ’

Herramientas de investigacién: aportes para la ensefianza

Historia documentada y Vida cotidiana. ' '
Abordajes interpretativos. Principios de procedimientos y herramientas: observacion y observacion paticipante,
el registro etnografico, entrevistas, aniisis de casos, analisis de documentos y de proyectos instifucionales.
Documentacion pedagégica de experiencias. :

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarolio de esta unidad curicular se sugiere:

- Laidentificacion, caracterizacion y problematizacion de lo escolar, de Ia Psicologia y de su ensefianza en
diversos contextos y modalidades del Nivel Secundario, de gestion estatal y privada.

- La observacion y problematizacién del vinculo entre el mundo de la escuela y ¢l mundo del trabajo,
mediante el analisis de las practicas educativas que se realizan en el Ciclo Orientado del Nivel Secundario,

- Elandlisis comparativo de fas diferentes instituciones educativas mediante la utilizacion de herramientas
conceptuales y metodoldgicas pertinentes.

- Ebandlisis de la institucidn educativa promoviendo una perspectiva multidimensional que articule enfoques
cuantitativos y cualitatives que integren procedimientos tales como: ohservacion, registro, entrevistas,
encuestas, analisis de documentos y fuentes, relatos de vida, anélisis de datos estadisticos, entre otros.

- La identificacién, caracterizacidn y problematizacion de las institugiones escolares y del lugar de la
Psicologia y de su enseftanza, a partir de los diversas contextos frecuentados. :

- La participacién en diferentes instancids de intervencian, con niveles crecientes de complejidad: ayudantias
y tuterias junto & docentes, cocrdinadares de curso, docentes tutores, microexperiencias de elaboracion y
desarrollo de proyectos especificos: muestras, convivencias, salidas didacticas, entre otros.

- El usoyla produccion de diversos recursos digitales, vinculados con las actividades propias del Campo de
la Practica Docente (documentos, videos, poriales en la Web, presentaciones audiovisuales, software
educativo, de simulacién, entre ofros). o

y )
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- Lainclusién del uso de blogs, foros, wikis, camaras di
herramientas de produccion colaborativa y olros desarrollos de las tecnologias de la informacion y fa \\(‘
comunicacién, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacion y produccién, y de
intercambio y colaboracién.

Se sugiere una organizacién y uso de las horas ¢atedra asignadas al cursado de la Prictica Docente Il,

que contemple: ' B : - :

- El cursado en el Instituto Formador para el desarrollo de los ejes de contenidos especificos y el
disefio y analisis de los Proyectos especificos y microexperiencias que seran realizados en las
Instituciones del Nivel Secundario, '

- Eluso de no menos del 30% de la carga horaria total de la unidad curricular, para la realizacién de los
diferentes proyectos, microexperiencias, ayudantias, tutorias, entre otros; en las Instituciones del
Nivel Secundario. - , ' . '

TALLER INTEGRADQR DE SEGUNDO ARO

Se aborda a parfr de un trabajo colaborative donde participan docentes de otras unidades curiculares y
estudiantes del ISFD, coordinado por el docente del Campo de la Practica. )

El taller se organiza en tomo al eje "Escuelas, Historias Documentadas y Cotidianeidad” procurando la
relacion entre teoria y préctica y articulando las experiencias en terreno con desarrollos concepluales de las
siguientes unidades curriculares: _ -

-Practica Docente Il '

Psicologia Social *

-Psicologia y su Didactica |

Se prepone una frecuencia variable y flexible, que contemple -como minimo- la organizacion de un ftaller
bimensual.

Campo de Ia Formacién Especifica

CORRIENTES PSICOLOGICAS CONTEMPORANEAS _
Formato: asignatura : :

Carga hararia: 5h catedra
Réglmen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

En esta unidad curricular se plantea la necesidad de interragar las relaciones que se establecen entre teorias y
sistemas conceptueles que se instituyen en el campo disciplinar, Resulta interesante indagar no solo los
discursos académicos hegemdnicos sino también aquelios que enuna época fueron emergentes, implicaron
rupturas y sobre los cuales se puede hacer un trazado genealdgico. :

En continuidad con Introduccion al Conocimiento Psicologico y desde una perspectiva histérica -epistemolagica,
se analizan la heterogeneidad discursiva, la variabilidad de practicas y los procesos de institucionalizacion-
particularmente en el 4mbito de recepcion'y divilgacion académica en el pais- de sistemas de pensamientos,
cornientes y escuelas. De esta forma, la propuesta pone el acento en el estudio de tradiciones, sus devenires y
filiacienes actuales Se presentan modelos tedricos particulares que delinearon su objete de estudio e intentaron
una lucha histérica por la instalacion universal de ese objeto. El estudio de la conciencia, la conducta, y el
inconsciente se presentan como tres grandes construcciones concepluales y formas de decir algo acerca del
sujeto. :

. Asu vez actualmente existen corrientes de la Psicologia que pugnan por apropiarse de la totafidad del campo
de produccion e implican sistemas conceptuales, metodologias, vocabularios y representaciones especificas.
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También cabe destacar que algunas de las perspeciivas diversas buscan encontrar enlaces posibles y que
existen autores y corrientes de pensamiento que no se alinean en ninguna de las construcciones tedricas
mencionadas y requieren ser incotperados como parte del legado a transmitir.

PROPOSITOS DE LA FORMACION -
» Conocer las principales preguntas de investigacion, - metodoldgicas v los aportes de las lineas tedricas que
han caracterizado el desarmollo de 1a psicologia. -
» Identificar continuidades, discontinuidades, rupturas y transofommaciones en el proceso de constitucion def
".campa de conocimiento de la psicologia
 Analizar problemas epistemolégicos, éticas y politicos invalucrados en et desarolio de la Psicologia, en lag
diversas fradiciones de investigacion y de intervencion.
" Adquirir conocimientos sobre la historia académica de Jas diversas camrientes en psicologia en Ja Argentina,
y comprender el modo en que esta incide en la actual identidad disciplinar y profesianat. .

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Formaciones tedricas en el campo disciplinar

Construcciones conceptuales que fundamentan las comientes psicolégicas: Empirismo, Racionalisma,
Existencialismo, Realismo y Realismo Criico, Fenomenologia, Estructuralismo, Positivismo: analisis de
supuestos epistemologicos, metodolagicos, éticos v politicos. '

Significados de Contexto de descubrimiento y de justificacion; de produccion, recepcion, divulgacion v
transmision. Procesos de institucionalizacién alrededor de los significantes: consciencia, conducta, inconseiente.

Corrientes y teorias: debates, polémicas y recepcion _

Nicleos conceptuales e identitarios del Psicoanalisis. Diferencias con otras practicas psicolbgicas. Freud,
condiciones de produccion y reconacimiento de su cbra. Organizacin institucional del movimiento psicoanalitico.
Ruptura con la psicologia de la consciencia. El Inconscisnte como objeto.

Surgimiente y desarrollo del canductismo: condiciones saciales y culturales. Pragmatismo y Positivismo  El
conductismo watsoniano. Su vinculacién con el concepto de refigjo condicionado de Paviov. El conductismo
radical de Skinner: el condicionamiento operants. E! conductismo mediacional: Tolman y Hull

Tecrias Cognitivas. La crisis del conductismo: incidencias extradisciplinarias e internas. Los iniciadores de la
psicologia cognitiva. Ei estudio de las estructuras mentales. Los métodos de la psicologia cognitiva, El lenguaje
del procesamiento de Ja informacién y su impacto en la psicologia: el cognitivismo. Mecanicismo y funcionalismo.
Psicologia de la Gestalt: contexto historico-cultural. Enfoque estructural no genético. Los primeros trabajos de los

. . Gestalislas. Criticas al empirismo. Conceptos basicos: Gestall, ieoria del campo, isomorfismo, actitud

fenomenalbgica. Investigaciones en la percepcion y en la resolucién de problemas.

Teorias Sistémicas: surgimiento y contextualizacion. Principales conceptos: nociones de sistemas y redes.
Teoria Psicogenética de Jean Piaget v la epistemologia. El concepto de desarollo. Los factores del desarrolio.
- Los métados de investigacion de Fiaget.

La psicalogia Integral segiin Vigotsky. Perpectiva sociohistrica. La interaccion social en 2l desarrolio de las
funciones psicolégicas superiores. Relaciones entre aprendizaje y desamollo.

Divulgacion, recepcién e institucionalizacion .
Procesos de institucionalizacién académica, divulgacion y recepcion de las corrientes en Argentina y en América

latina. Efeclos normalizadores y disuptives. Estado actual 'y problemafizaciones. Acuerdos, disidencias,

tensiones, en cada uno de jos movimientos tedricos actuales.

La conformacion del espacio oficial del Psicoanalisis. Apertura a distintas corrientes de la Psicologia social y la

Psicologia del aprendizaje. Circulacion de! pensamiento de Lacan. Auge de las teorias cognitivas y sistémicas.

Periodo actual: perspectivas contextualistas y situacionales del aprendizaje. Efectos normalizadores ¥

disruptivos. :

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para &l desarrollo de esta unidad curricular se sugiere;

- Un abordaje de los contenidos referidos a Emplrismo, Racionafismo, Existencialismo, Realismo y Realismo
Critico, Fenomenologla, Estructuralismo y Positivismo solo como herramientas concepluales que permiten
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ditucidar fomas de entender la realidad, el conocimiento y €l sujeto en las perspectivas psicoldgicas
contemporaneas. ' :
Un itinerario que considere cormo partida un nude problematico contemporaneo que implique una resolucion
abierfa y, a su vez, permita remitir a lo construido en el pasado, convocando los discursos constituidos,
aunque no de manera cronoldgica o fineal. Se propene delimitar y relacionar problemas y tradiciones de la
psicologia con problematicas ‘actuales en el campa de la disciplina, pudiendo establecer semejanzas y
diferencias. T S
“El uso de fuentes documentales y bibliograficas novedosas, resiimenes de investigaciones ligadas a distintas
corientes, analisis de sus principales supuestos y métodos.
La lectura crifica, en manuales y revistas de divulgacibn cientffica, tante de los relatos histéricos
establecidos como de las “autoridades” en las que se apoyan.
~ La incorporacién de herramientas de lectura y analisis de textos fuentes, desde una pesicion critica frante a
las historias establecidas, que posibilite identificar continuidades, transformaciones, rupturas e innovaciones,
en &l desarrolio de la psicologia.
En los desarrollos dedicados a la Argentina, en particular, el uso de enfoques derivados de la “estética de la
recepcidn literaria”, de tradicion hermenéutica, que permiten analizar las diferentss lecturas de los miitiples
autores estudiados en términos de apropiacitn activa, interpretativa e incluso creafiva, por oposicion a la idea
tradicional de una copia pasiva o de una implantacion aproblemética.
La articulacién con Psicologia y Educacion. s

Formato: seminario

Carga horaria: 4h catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

De los multiples estudios acerca de juventud y adolescencia, en esta unidad se pone el acento en explorar log

modos posibles de relagidn entre: cultura, institucion, educacion y subjetividad. El abordaje no pretende
prescribir acerca de lo que la adolescencia y juventud son o deben ser sina construir y recenstruir una trama
de conocimientos significativos para poder interrogar y focalizar en el “entre” generaciones y los dialogos
posibles.

Se busca comprender la singular construccién de la subjetividad que se realiza en relacion a diferentes procesos
de inscripcion, en distintos espacios y en procesos de complejidad creciente: familiares, comunitarios, escolares
g incluso virtuales.

Se considera a la adolescencia y a la juventud como construcciones histéricas, sociales y discursivas mikiples

y fragmentadas. La intencionalidad es pensar lo juvenil no por edad cronaldgica sino como formas existenciales
que se definen de manera posicional y relacional. En esta direccion la refacion entre escuela y adolescencia
implica abrir a la conflictividad, reconocer que la propia experiencia escolar contribuye a la creacion de la
subjefividad e identidad como construccion social.

Para reconocer los encuentros y desencuentros entre la cultura escolar y la condicién juvenil se propone
problematizar alrededor de: representaciones sobre convivencia, normativa escelar, participacion y autonomia
en las decisiones, vinculos que se generan, regulacién de la autoridad, posiciones y estrategias respecto |a
exclusion, la discriminacion, el consumo, fa estigmatizacion y la violencia, entre oiras cuestiones.

Recuperar a diversidad, fragmentacién y los modos culturales de los grupes de adolescentes implica realizar
un analisis detenida de la época que los atraviesa como momento histérico y también de las singularidades que
adquieren en cada escenaric donde transcurre su vida. Para Jo anterior se toman como analizadares
privilegiados los medios de comunicacion y fas nuevas tecnologias gue el mercada propone y los posibles

vinculos que los jovenes entablan con los mismos.

"PROP3SITOS DE LA FORMACION

« Analizar configuraciones sacio-historicas, culturales y psicoldgicas de fas adolescencias ¥ juventudes.




Incorporar lecturas acerca de los procesos psiquicas y sobre el desarrollo inherente a la adolescendia y

juventud. '

» Incorporar conocimientos que permitan reconocer la singularidad de los procesos de constitucién subjetiva y
construccion de identidades, en contextos culturales diversos.

« Reconocer a la adolescencia y juventud como una construccion social histérica yala educacion secundaria
como productora de subjefividad e identidad juvenil. :

o Problematizar la construccion de la convivencia integrando aportes conceptuales que permitan pensar el

_ lugar de Ia autoridad y de la norma en el orden institucional. .

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS -

Concepciones, saberes y discursos sobre adolescencia y juventud

Adolescendia en los distintos discursos tedricos: evolutivo, psicoanalitico, socioantropologico, educativa,
estudios culturalistas, infergeneracionales. Puntualizaciones del campo de la Psicologia. Perspectiva evolutiva
pubertad, adolescencia y transicion en ¢! desarrollo. La adolescencia como periodo critico. Desarrollo cognitivo.
_ Perspectiva psicoanalitica: conformacion de la subjetividad adolescents, sexualidad y vinculos, el significado de
los otros en la constitucion psiquica. Identificacicnes. Agrupamientas, identidades.

Adolescencia y juventud comno construcciones histéricas y sociales ,

Historizacion de los sentidos que circulan en tomo a practicas adolescentes y juveniles en contextos de cambios
cultwales, politicos y sociales. Adolescencia y juventud como producciones culturales: saberes,
representaciones, discursos y practicas construidos secialmente. Emergencia de la pluralidad en 1a identidad
adolescente, multiplicidad y fragmentacion. La constitucién del sujeto sodial. La construccion de las identidades
juveniies. Las culturas juveniles y su impacto en los espacios familiares, escolares y mediaticos. Productos
culturales dedicados a la adolescencia y juventud. Los grupos de pertenencia: simbolos, nutinas, rituales,
referencias, inscripciones.

Cultura, subjetividad y vinculos en el escenario escolar
L2 escuela secundaria: practicas en tomo al conocimiento y socializacién en la configuracion de las identidades
juveniles El didlogo intergeneracional. Critica a la nocién de distancia entre generaciones. Relacién entre pares.
El adolescente en el curriculo. Nuevas formas de sociabilidad, Jovenes, escuela y saberes en la culfura digital.
Transiciones, trayectorias educativas ylahorales de los jovenes. Trabajo y vocacion. :
. La construccién de la convivencia escolar. Autoridad y socledad. Formas de 1o politico en la escuela. La crisis de
autoridad en la sociedad. La escuela y el lugar de autoridad. Los sistemas de regulacion de la conducta
adolescente. La noma como organizador institucional. Analisis de los dispositivos disciplinarios en el Nivel
Secundario. Acuerdos Escolares de Convivencia y Consejos Escolares de Convivencia.

Pliegues de la conflictividad social en el escenario escolar ,
La escuela implicada en las problematicas sociales. La inferogacion acerca de la pobreza, exclusién,
diferencia, diversidad, desigualdad social, fragmentacion social, violencia, consumo, discriminacion. Procesos
* de estigmatizacion y de diferenciacién. Critica a la categorizacién: marginal, excluido, vulnerable, en riesgo.
Procesos de medicalizacion en las instituciones escolares. Nuevos escenatios urbarios y territorios escolares.
Politicas piblicas sociales para jovenes. '

ORIENTACIONES PARA LA ENSERANZA

Para el desarrollo de este seminario se sugiere:;

- Laleclura y andlisis de textos escolares, revistas, expresiones digitales en la web, destinadas o producidos
para y por los adolescentes y jévenes donde se inscriban diferentes figuras de adolescentes y juventudes, de
acuerdo a contextos sociohistéricos singulares. .

- Bl andlisis de diferentes producciones y practicas de adolescentes y jovenes: lingliisticas, literarias, plasticas,
lidicas, musicales, corporales, productivas, entre otras. . .

- Elanalisis de manifestaciones culturaies destinadas a los adolescentes, jovenes y adultos, y la identificacion
de sus dimensiones psicolégicas, pedag6gicas y sociales.

- Trabajos de campos o experiencias de relevamientos en diferentes espacios de socializacion de los jovenes,

. anélisis de practicas culturales, artisticas, deportivas. J
‘ / ,
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- La lettura y el analisis de Acuerdos de Convivencia Escolar implementados en diferentes instituciones y
entrevistas a los actores institucionales implicados. .

- Efandlisis de casos que remitan a problematicas vinculadas a Ia convivencia escolar en el Nivel Secundario.

- El analisis critico del tratamiento mediatico acerca de la viclencia en la escuela y la adolescencia v juventud
en riesgo. : _

- Lectura de documentos sobre politicas publicas dirigidas a jovenes, investigaciones sobre recepcion cultural
de los medios masivos y uso de las tecnalogias. :

- Lecluras reflexivas, construccidn de preguntas, reelaboracion de argumentos y propuestas criticas a partir def
didlogo con diferentes autores.

- Lalecturay anélisis de la Res.217/2014 del CFE y Anexo “Guia federal de orientaciones para la intervencion
educativa en situaciones complejas relacionadas con la vida eseolar’.

! . psicoLogiasociAL o
Formato: asignatura

Carga horaria: 4h catedra

Participa del Taller integrador

Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR
Esta unidad curricular aborda los principales desarrollos tedricos historicos y actuales dela Psicologia Social
. como disciplina. Dicho conjunto de saberes exploran las relaciones, dificultades y fensiones que se despliegan
en la vida cotidiana de manera permanente entre la condicidn humana y {a produccion colectiva. La vida grupal
y las subjefivaciones contemporaneas, atravesadas por categorfas, que los medios de comunicacién y las redes
sociales terminan naturalizando, configuran practicas y experiencias que presentan clerlos estereotipos y operan
en todo colective sin cuestionarse. La refacion que se sugiere explorar entre los procesos de subjetivacion y la
institucién de la sociedad -ese orden manifiesto y latente en la diversidad de practicas, discursos, normatividades
y valores de la compleja red institucional- no solo apela al sentido estricto que justifica el campo de
problematizaciones, llamado psicologia sosial, sino que configura una perspectiva comprometida con la
indagacién del sujeto y su devenir histérico. Esta mirada crifica lo hace a partir de recuperar e integrar el aporte
de diferentes disciplinas y los textos que produce la cofidianidad.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

e Analizar los supuestos basicos de la Psicologia Social a Iz luz de diferentes encuadres epistemolégicos.

» Describir, desde diferentes modelos tedricos, la compleja trama de relaciones entre ef sujeto v la cultura.

= Comprender la dindmica del devenir del sujeto en su conformacién como sujeto social.

» Construir un acercamiento al campo grupal desde la problematizacion de la relacicn subjetividad/orden
social. : ) . .

» Analizar algunos procesos constituyentes de la cultura en las sociedades contemporaneas, desde la
perspectiva de ia subjetividad.

» Desarrollar la observacion, el analisis y la reflexidn critica de la vida cotidiana.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Aproximacién al campo de estudio de la Psicologia Social

Las distintas perspectivas y posicionamientos dentro del campo. Debates epistemoldgicos en la disciplina,
tradiciones y su relacion con ef contexto histérico de surgimiento.

Referentes historicos del campo de la psicologia v del pensamiento sacioldgico. Aportes de algunos referentes
de |a aniropologia y la lingllistica para fa reconfiguracion del campo de la psicologia social.

La actual superacion de la dicotomia individuo- sociedad, el planteo de la mutua implicacion y condensacion
entre lo singular y lo colectivo. Practicas sociales y modos de subjetivacion.

Grupo, grupalidad, masa, multitud
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Teorias sobre grupos y agrupamientos. Los fenomenos grupales. El inconscients y la dimensién institucional: su
papel en la trama del proceso grupal. Experiencia grupal y aprendizaje. El sujeto del grupo y el sujeto de la
institucion: lecturas posibles. La construccion y constitucian de grupalidad. La nocion de tarea y la dimension
colectiva. Las masas: su constitucion y su disolucién. £l nuevo fendmeno de la multitud coma una forma de vida
contemporanea. Nicleos de singularizacion en las experiencias colectivas. Tensiones del lazo social y la
construccion de lo com(in ' S

Discursividad, comunicacidn y redes sociales

La Psicologia social y Ia problematica de la discursividad.

Medios de comunicacién, discurso social y subjetividad Las practicas de poder y resistencia. Imaginario Social,
Represeritaciones Sociales y &f Socio construccionismo. _ :

Poder, consumo y subjetividad. Comunicacién y persuasion. Racismo y ofros mecanismos de exclusion en la
vida cotidiana. Consumidores y practicas de control de la sociedad del nuevo capitalismo. Las subjetivaciones
que configuran fos medios de comunicacion y las redes sociales.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrolle de esta unidad curricular se sugiere: :

- Un trabajo criticoreflexivo que deconstruya las categorias de analisis de los fendmenos psicoanaliticos de la
perspectiva clasica y que articule los nuevos saberes disciplinarios con los fendmenos sociales que se dan
en los escenarios contemporaneos. )

- El trabajo de revision de ciertas pricficas sociales que contribuya a desarrollar una estrategia de visibilizacién
de los dispositivas de control de las sociedades, enmarcadas dentro del nuevo capitalismo, como resultado
de un proceso de construccién historico-social.

- El usoyla produccion de diversos recursos digitales, vinculados con contenidas propios de esta unidad
curmicular (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software educativo, de
simutacion, entre otras). :

- Lainclusidn del use de blogs, foros, wikis, camaras digitales, teléfonos celulares, busquedas en la
Web, herramientas de produccion colaborativa y otros desarollos de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de
indagacién y produccion, y de intercambio y colaboracion.

- Laarticulacion con Préactica Dacente Il y Psicologia y su Didactica 1.

.~ . NEUROPSICOLOGIA
Formato: asignatura
Carga horaria: 4h catedra

" Régimen de cursado: anual

MARCO DE ORIENTACION :

La presente unidad curricular, perteneciente al campo de estudio de (as Neurociencias, se plantea en continuidad
con los estudios iniciados en el espacio de Psicobiologia. Su intencionalidad formativa es retomar
investigaciones actuales en el campo y su relacion con la salud y la educacion. En esta direccion, se rescatan
las teorfas cognitivas de! aprendizaje derivadas de los modefos de funcignamiento neuronal que abarcan desde
lineas clasicas del procesamiento de fa informacién- modelo computacional- hasta teorias sociocognitivas que
postulan que el funcionamiento cerebral se relaciona con los significados provenientes de la cutura e
inseparables del Lenguaje, el cuerpo y 1a histeria social, En debate con el determinismo bioldgico, se reconoce
que las funciones psicoldgicas se desarrollen a partir de la participacion de los sujefos en expenencias
culturales y que esto a su vez motoriza nuevas interconexiones y funciones cerebrales de formas vatiables.
Por olra parte, en el area de la salud y a partir de estudios de casos, desde Ia pragramacion neurocognitiva,
lingistica y de rehabilitacién motriz, se muestran resultados sobre fa complejidad del funcionamiento cerebral
ylano correspondencia directa entre dreas del cerebro vy funciones psicolbgicas especificas.

Finalmente, desde el campo cultural mas amplio, surgen grandes desafias ligados a las nuevas tecnologias y e
conocimiento, el medelo de inteligencia artificial y fas complejas relaciones entre mente y.-cultura. Resulta
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significativo establecer reflexiones acerca de Ias investigaciones en el campo de la neummencla mtereses
soc;aies econémicos y politicos, y los recaudos &ticos frente al poder y control techocientifico.

PROPOSITOS DE LA FORMAGION

» Reconacer los principales aportes, alcances v limitaciones del campo de estudlos de la Neuropsicologia
para explicar los comportamientos humanos.

o Analizar la complejidad del funcionamiento de Ios procesos cerebrales y su parficipacion, no lineal, en las
manifestaciones cognitivas.

= |dentificar herramientas y dispositivos matodoldgicos que se utiizan para la oblenaén de datos en eI campo
de investigacion de las neurociencias.

» FEstablecer relaciones entre investigaciones del funcionamiento del SNC, aprendizaje, cultura y ética,
desan‘oflando actitudes crificas frente a los |n1ereses econdmices y las relaciones de poder subyacentes.

~ EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Contextualizacidn cientifica e histérica del campo de estudio

Ressfia histérica de la Neuropsicologia dentro del campo més amplio de las Netrrociencias.

Aportes de ia metodologias de casos y métodos de medicién de funciones. Estudio de anomalias conductuales y
cognitivas. )

Perspectivas, conceptos, términos, nociones

- Maduracién, crecimiento, desarrollo, aprendizaje.

Neuropsicologia del desarrollo, etapas vitales, organizacion y funcionamiento cerebral en el nifie, adolescente y
adulto. EI desarrollo de las funciones superiores, el dasamollo del lenguaje y su relacién con el pensamienio.
Relacion entre Neuraciencia y psicolinglistica. Concepto de salud y enfermedad. Deterioro y perturbacion de las
funciones cognitivas.

Investigaciones sobre Psicologia Cognitiva

Enfoques del Procesamiento de la informacidn.

Los primeros estudios de base asodiacionista. Los clasicos frabajos sobre la memoria.

Nuevos estudios sobre el aprendizaje por reestructuracion. '

Cognicion  distribuida. Metafora de red. Los modelos def cambio conceptual. Estudios sobre estrategias
metacognitivas y de autorregulacidn. Indagaciones sobre patrones motivacionales y atencionales.

Investigaciones sobre profanos y expertos: transferencias de habilidades especificas vio generales en la

resolucion de problemas. La relacion entre psicologia cognitiva e inteligencia atfificial. Teorias sobre !
~ conocimiento experto basado en el medelo canexionista y su aplicacion al mbito educativo.

Ciencia, tecnologia y poder

Tecnociencias como dispositives privilegiados actuales. La relacion entre Ciencia e inversiones tecnoldgicas y
econdmicas. Critica al modelo epidemioldgico neoliberal y a las hipotesis blologfmstas de clasmcacm del
déficit, perturbaciones y trastomos.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA
Para el desarrollo de esta unidad curricular se suglere:
- Eltrabajo sobre la especificidad de la terminologia técnica del campo de estudio.
- La elaboracion de glosarios, esquemas conceptuales, graficos.
- FEltrabajo conimagenes, fotografias, ilustraciones.
- Lalectura de casos experimentales e informes de investigacion.
- El desarrollo de habilidades para la busqueda acceso y comunicacion de informacion que integren el uso de
las TIC.
- El usoyla produccién de diversos recursos digitales, wnculados con contenidos propias de esta unidad
~ currcutar (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software educativo, de
simulacion, entre oiros).
- lainclusién del uso de blogs, foros, wikis, camaras digitales, teléfonos celulares, busquedas en la Web,
herramientas de produccién colaborativa y otros desamollos de las tecnolagias de la informagién y la
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comunicacion, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacion y pI‘OdUGCIon y de
intercambio y colaboracion.

"~ El aprendizaje significativo en cooperacién por la interaccidn entre pares, fomentando el debate, ol

.intercambio, ef respeto hacia el pensamiento ajeno y la valoracion de la argumentacién de las propias ideas.
- Adiculacion con la unidad curricular Biopsicolagia y Psicologia y Educacion.

PSICOLOGIA Y SU DIDACTICA 1

Formato: asignatura

Carga horaria: 3h catedra
Participa del Taller Integrador
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR -

En esta asignatura se aborda el qué, como y para qué ensefiar Psicologia en contextos educativos sociales
variados, a sujetos diversos y a partir de recuperar la problematizacion en toro al conocimiento psicoldgico. Se
abordaran las particularidades de los procesos de transmisién y de apropiacién de este campo de saberes en
su dispersion y considerando las  discusiones teéricas y experiencias frazadas en el |tmerar|o curricular de la
carrera.

Psicologla y su Didactica incorpora en sus ejes teméticas que se vinculan a los desafios de ensedar saberes
de la disciplina a estudiantes de la Educacién Secundaria, desde una perspectiva centrada en la reflexion
tedricopractica, acorde a (n docente que asume posiciones epistemoldgicas, éticas, politicas, criicas y
decisiones metodolbgicas en permanente revision.

Se considera pertinente conocer el estado actual de la investigacion en el campo de la ensefianza de la
Psicologia y los problemas didacticos que se plantean en diversas comunidades académicas. Esto aportara
herramientas que habiliten el andlisis v la reflexion sobre los complejos procesos de conformacion def campo
disciplinary la problematica de la transmision y apropiacién de saberes psicoldgicos.

En este marco, se valora la perspectiva de analisis y reflexion acerca de las construcciones didacticas,
construcciones metodoldgicas y confguracmnes didacticas que se van desplegando en la Ensefianza de la
psicologials.

PROPOSITOS DE LA FORMACIGN .

« Incorporar conccimientos tedrico-metodoldgicos sobre la Ensefianza de la Psicologia que permitan el
desarrollo de herramientas para Ia intervencion docente.

¢ Reflexionar acerca de los posibles sentidos y formas de transmisién y apropiacion de los saberes
psicoldgicos en la Educacion Secundaria.
Construir criterios para la produccion y distribucion de contenidos a ensefiar a partir de diversas fuentes.

¢ Problematizar las parficularidades que se plantean en la relacién entre contenido y construccién
metodaldgica en el campo de la ensefianza de la Psicologla.

» Revisar las formas personales de aprendizaje y ensefianza, de lectura y escritura, desarroliando estrategias
ue fortalezcan los procesos de estudios.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

- Posibles alcances y limites de la ensefianza de la Psicologia en el Nivel Secundario

Particularidades de los procesos de transmision de un campo disperso y de los procesos de apropiacién de
saberes ligados a la subjetividad. Valoraciones y significados educativos de Ja Psicolagia. Sentidos histéricos ¥
actuales de la ensefianza de las Psicologiafs,

Encargos y demandas sociales sobre la ensefianza de las psicologias para adolescentes. Polémicas alrededor
de los fines de la ensefianza de la Psicologia: critica a la ensefianza como regulacién de comportamientos,
contral dela saludy dlscipllnamzento de la inteligencia, el cuerpo y los afectos.

Dimensién curricular en Ia enseﬁanza de la Psicologia
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El curriculum como un ifinerarie culturgl posible. Saberes hegemanicos y alternativos. El curriculum de Psicologia :

deNivel Secundario como artefacto cultural de creacion de conocimientos comunes para todos y la posibilidad
habiiitante de las diferencias.

Niveles de Concrecion del currculum de Psicologia: nacuonal provincial, institucional y Aulico. Disefio curricutar
de la Educacién Secundaria: Ciclo Orientado: andlisis e interpretacion de los componentes (presentacion,
objetwos aprendizajes y contenidos. Orientaciones para fa ensefianza). Nuevos formatos curiculares: taller,
seminario, ateneo, asignatura, trabajo de campo.

'El debate area disciplina en &l curriculum de las Ciencias Sociales. Criterios de construcmén del area de
Ciencias Naturales. Los temas transversales.

El conocimiento Psicoldgico en las pohtlcas editoriales de los manuales y materiales bibliograficos para el Nivel
Secundario.

La relacién contenido - métodos en la ensefianza de ta Psmologla

Reffexiones fedricas sobre las opcicneés epistemaldgicas, curriculares, institucionales y Aulicas que se incluyen
en las propuestas de ensefianza. Debates en torno a los contenidos a ensefiar. Diversos objetos acorde a las
filiaciones tedricas.

Articulacion de contenidos psmoléglcos con ios de otras disciplinas: interdisciplinariedad, pluridisciplinariedad,
fransdisciplinariedad. Los contenidos a ensefiar y su vinculacian con el senfido comin y las experiencias vitales.
El ingreso de saberes de la contemparaneidad. Vocabulario psicolagico, los conceptos estructurantes
problemas recumrentes de la Psicologia. Parllculandades de los procesos de ensefanza y de aprendizaje de

. saberes psicologicos.

Lectura y Escritura Académica

Comunicacion y lenguaje en las Ciencias Somales Habilidades cognitivo-lingilisticas y ensefianza de las
ciencias. Las situaciones de lectura y escritura en contexto. El lenguaje de los libros de textos. Los textos
académicas expositivos-explicatives y argumentativos. Ei texto cientifico, el texto de divulgacion v ef texto
didactico: estrategias discursivas. Los organizadores gréficas de la informacion segin tas relaciones seménticas
que representan: cuadros sindpticos, cuadros comparativos, cuadros de doble entrada, esquemas mapas
conceptuales, graficos de bama, cadena de hechos, esquema de ciclo.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el dasarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- El desarrollo de los contenidos a través de una metodologia que pemita la reflexion.

El analisis de diferentes documentos curriculares de orden nacional y provincial y de proyecios curriculares

institucionales, finalidades propuestas para la ensefanza; criterios de seleccion y organizacion de

contenidos; concepcianes implicitas de ensefianza.

- El andlisis de escenas de ensefianza de la Psicologia en actlwdades instifucionales y auficas, reconociendo
aspectos y elementos de los diferentes discursos didacticos en juego.

- - Espacios de aprendizaje que promuevan la resignificacion de los marcos tedricos ‘de la didactica en la
construccidn de propuestas dulicas para la ensefianza de la Psicologia.

- EI desarrollo de experiencias de aprendizaje de la Psicologia a partir del planteo o reformulacion de
problemas que permitan reconocer y elaborar argumentos, contra-argumentos e interpretaciones, producir
textos narrativos, explicativos, descriptivos, argumentativos, entre atros. .

- Disefios de experiencias de ensefianza acorde a las caracteristicas diferencizles de les distinfos formatos
sugeridos en el disefio Curricular para la Educacion Secundaria; materia/asignatura, seminario, taller,
proyecto, ateneo, médulo, trabajo de campo.

- La lectura y el analisis de trabajos de investigacién sobre la ensefianza de Ia Psicologia, reconociendo
marcos tedricos, metodologias, aleances y limites de sus conclusiones y su vinculacion can las practicas.

- Seleccion, andlisis y registro de informacion oblenida de distintas fuentes; y su comunicacién, utifizando
diversos soportes {escritos, orales, digitales, entre otros).

- El uso de diversos recursos digitales {documentos, videos, presentaciones audiovisuales, entre ofras) que

. promuevan el acercamiento y apropiacion del conocimiento del saber psicologico.

- La arficulacion con Practica Docente [fy Didactica General




IEEUNIDAGIOE]DEEINICTON]INSTITUCIONAI]

Carga Horaria: 3h catedra
Régimen de cursado: anual

g
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TERCER ANO
| Campo de la Formaciéon General

HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA

Formato: asigﬁatura

Carga horaria: 3h catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO CRIENTADOR

La perspectiva historica y politica es de fundamental importancia para comprender lag vinculaciones entre
Sociedad, Estado y Educacion. Es necesario ampliar la mirada considerando las relaciones dinamicas entre la
prescripcion estatal y 'as demandas sociales y educativas, atendiendo a su impacto en las escuelas yla
docencia. T

Desde esta unidad curricular se propane un recorrido por fa historia de la educacion argentina poniendo en el
centro del analisis el rol del Estado en la configuracion del Sistema Educativo Argentino y en fa sancién de leyes
que regularan su funcionamiento. Asimismo, se reconoce al campo politico como juego de tensiones entre
diferentes posiciones que inciden en las relaciones entre los actores, el conocimiento y la organizacion misma de
la escuela. Este reconocimiento posibilitars comprender cémo el Sistema Educativo y los actores han
acompafiado o resistida las transformaciones de nuestro pais.

Es importante brindar los andamiajes necesarios para entender que tanto las macro politicas, las normativas
como las regulaciones, son construcciones sociohistéricas, vinculadas a paradigmas hegeménicos y a las
relaciones de podar. '

PROPGSITOS DE LA FORMACION

+ Conocer y contextualizar algunas de los procesos y debates fundamentales en la conformacion y desarrollo
del Sistema Educativo Argentine. . -

+ Conecery analizar los aspectos centrales de las regulaciones def Sistema Educativo Nacional y Provincial.

» Analizar [as diferentes transformaciones acontecidas en ¢! Sistema Educative, a pariir de la recuperacion
democrafica, particularmente, en el Nivel Secundario. )

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

La constitucién del Sistema Educativo Argentino

La educacién en la colonia y los origenes del sistema educativo escolar. La consolidagion de un proyecto
nacional de educacion en el marco del Estado Oligarquico-Liberal. Sarmiento y la Educacion Popular. Primer
Congreso Pedagégico Nacional. La organizacién del Sistema Educativo Nacional: La ley 1420, la Ley Lainez y la
Ley Avellaneda. Las corrientes del normalismo. Las disputas y acuerdos con la Iglesia y la configuracion de un
sistema privado de educacion.

La consolidacion del poder estatal y las luchas por la educacién

Criticas al Sistema Educativo Nacional. El surgimiento de propuestas alternativas. Movimientos reformistas. Los
inicios del gremialismo docente. La Reforma Universitaria del 18. Sail Taborda y Antonio Sobral: 1a reforma
educativa en Cordeba, .

Lz relacion educacion y trabajo. Las escuelas técnicas y la universidad obrera,

Desarroliismo y educacion. La disputa entre la educacién laica y libre. /

El estatuto del docente. La formacion de maestros en el Nivel Superior. \

2
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El autoritarismo educativo en los golpes militares. La descentralizacién educativa y la transferencia de servicios a . %
las provincias. ’ -

La educacion en la democracia y los cambios en las regulaciones

Segundo Congreso Pedagégico Nacional de 1984. Ley Provincial de Educacion 8113. Las reformas educativas
en los afios 90: Reconfiguracion del Sistema Educativo Nacional. Ley de transferencia. Ley Federal de
Educaditn. El papel de los Organismos internacionales. ‘
Reposicionamiento del papel del Estado como regulador y garante de la educacién. La Ley Nacional de
Educacién 26206. La nueva configuracion del Sistema Educativo Nacional. Modalidades de la educacion. La
Educacion Secundaria: extension de la obligatoriedad. La ley de Educacién Técnico Profesional. Nueva Ley de

Educacion Provincial 9870/11.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrolio de esta unidad curricular se sugiere:

~ El anéfisis de textos fiterarios, documentos curriculares, manuales, cuadernos y carpetas de clases que
pertenezcan a diferentes momentos histéricos; v otras fuentes; que hagan referencia a la escuela en distintas
contextos seciohistéricos de ka educacién argentina. '

- La lectura y el andlisis comparativo de las diferentes leyes de educacion en relacion a los corceptos
centrales abordados: finalidades y propésitas, rol del Estado, autonomia, cambios en la obligatoriedad y en la
estructura del sistema, entre ofros.

- la lectura y ¢! andlisis de leyes, resoluciones y documentos nacionales y provinciales vinculados 2 los
nuevos desafios del Nivel Secundario Obligatorio: Ley de Educacion nacional 26206, Ley de Educacion
Provincial 9870, Res. 84/09; 88/09, 93/09 y 103410 del CFE y documento base “La Educacion Secundaria en
Cérdoba” de! Ministerio de Educacion de la Provincia de Cérdoba. '

- El usoyla produccion de divarsos recursos digitales, vinculados con contenidos propios de esta unidad
curricular (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software educafivo, de
simulacion, entre otros). .

- La inclusion del uso de blogs, foros, wikis, camaras digitales, teléfonos celulares, bitsquedas en la
Web, heramientas de produccion colaborativa y ofros desarrollos de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de
indagacién y produccion, y de intercambio y colaboracion. :

- -La arficulacion con los contenidos abordados en Probleméticas Socioantropotdgicas de la Educacion y
Pedagogia. . : C

Campo de la Practica Docente

- ' PRACTICA DOCENTE I o
EL AULA: ESPACIO DEL APRENDER Y DEL ENSENAR

Formato: seminatio _'
Carga horaria: 5h catedra

Taller Integrador: 1h catedra

Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Esta unidad curricular propene entender la ensefianza como actividad intencional. En tanto actividad, pane en
Juego un complejo proceso de mediaciongs orientado a imprimir racionalidad a las précticas que tienen lugar en
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la institucion escolar y en el aula. En tanto intencional, puede seguir diferentes cursos y adoptar Ias mas diversas
formas segin las modalidades de refacion sujetos-objetos que se propongan.

La ensefianza coma practica social responde a necesidades, funciones y determinaciones que estan mas alla de
las intenciones y previsicnes individuales de sus actores y solo puede entenderse en el marce del contexto social
& institucional del que forma parte.

La ensefianza toma forma de propuesta singular a partir de las definiciones y decisiones que ef docente concreta
en tomo a una dimension central y constitutiva en su frabajo: el probfema del conocimiento y cdmo se comparte
y construye en el avla.

- Es fundamental reconocer &l valor de una construccién en téminos didacticos como propuasta de infervencion
que implica basicamente poner en juego la relacién contenido-método. Esta perspectiva otorga a quien ensefia

una dimensién diferente: deja de ser actor que se mueve en escenarios prefigurados para constituirse como
sujeto creador; sujeto que imagina y produce disefios altemativos que poshiliten, al sujeto que aprende la
reconstruccion del objeto de ensefianza.

PROPOSITOS DE LA FORMAGIGN

« Comprender y analizar criticamente el aula considerando los miltiples factores socrales y culturales que
condicionan la tarea docente.

» Analizar las relaciones intersubjetivas en el aula y la construccion de lugares sociales diferenciados de
profesores y estudiantes.

= Reconocer las diversas fotmas de relaclon con ef conocimiento y los complejos significados del contenido
escolar.

= Propiciar a través de ayudantlas tutorias y primeros desempefios en la ensefianza, la preparacion metodica
para disefiar, poner en practica y evaluar propuestas de intervencion.

» Asumir fa participacion y construceidn colaborativa de reflexiones sobre fa practica en el aula y Ia elaboracion
compartida de disefios didacticos alternativos. :

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Practicas de ensefanza en el aula

Espacios para ensefiar. Escenarios y escenas en el ensefiar. El aula y (a clase: materialidad y existencia social.
El aula como espacio privilegiado de circulacion, transmision y apropiacion de saberes y conocimientos. El aufa
en la ensefianza de la Psicologia.

Anélisis de la clase como configuracidn pedagdgico-didactica

Estructura de tarcas académicas en el Nivel Secundario, en sus distintos ciclos y modalidades. Relacicnes
objeto de conocimiento-objeto de ensefianza. Los obstaculos para [a apropiacién del conocimiento. La refacion
contenido—-método. El fugar de fa construccion metodoléglca Multrrreferenmalldad y categorias didacticas en &l
analisis de la clase.

Registros de la cotidiansidad en fa clase. Andlisis de fuentes y documentos. Trabajo de campo y trabajo
conceptual. Analisis de registros de clases: construccitn de categorias. :

la tarea del docente como ensefiante y coordinador del grupo clase

Sujetos de las practicas. Trayectorias estudiantiles y contextos diferentes. Grupos de aprendizaje. [nteraccidn
educativa y relaciones sociales. Intersubjetividad. Comunicacion y didlogo. Las relaciones saber-poder en la
clase. La tarea del docente como coordinador del grupa clase. La construccian de la autoridad, normas y valores
enla clase. El docente como coordinador de curso y como tutar.

Diseiio y desarrolio de propuestas de ensefanza

Propuestas didacticas y su realizacién en las practicas cotidianas.

Criterios para el disefio de la planificacién. Documentos curriculares. Andfisis, disefio e implementacion de
propuestas de ensefanza: proyectos, unidades didacticas, clases para diferentes ciclos y modafidades del Nivel
Secundaria. Ayudantias y Tutorias. Produccitn de medlos y materiales didacticos, evaluacion de los
aprendlzajes - :

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Disgﬁo Curricular de la Provincia de Cardaba—~58 -
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- -Préctica Docente Il

Acorde a la Res. Mlmstena! N° 93/11 correspondrente al reglamento de Pracftca Docanta, para el
desarrolio de esfa unidad cumcufar se sugiere:

En una primera instancia : . '

- La seleccion de las instituciones en las que se llevaran a cabo las diferentes Inslanctas de la practica
docente, en una tarea conjunia entre los supervisores, directores y docentes de Practica Docente de los
ISFD. Se sugiere considerar las diferéntes modalidades v ciclos de la Educacion Secundaria, CENMA,

- Escuelas Rurales y Urbanas, Programa de Inclusion y Terminalidad (PIT), Escuela Experimental {PROA),
enlre otras.

- La elaboracion consensuada del Proyecta de Practica entre el ISFD y la Escuela Asociada, contemplando

- las condiciones de ingreso y el régimen de asistencia, responsabilidad y compromiso de los practicantes; las
tareas y responsabilidades diferenciales de los docentes de praciica y docentes orientadares.

- El desarrolle de clases presencialas en los IFD con el objetwo del abordar los contenidos propios de la
Practica Docente,

- La realizacién de talleres de reflexion scbre la organizacion y el desarrallo del Proyecio de la Practlca
Docente con los estudiantes y docentes orientadores.

- Lainsercién que favorezea el conacimiento de la dinamica propia dei aula de Educacion Secundaria y de la
ensefianza de la Psicologia, favoreciendo la aproximacion a la realidad educativa y al analisis de la tarea
docente en contexto, posibilitando a los futuros profesdres construir marcos interpretativos de los miliples
aspectos de su futura tarea y de los complejos contextos en los que les tocara actuar.

- la lmplementamon de Ayudantias que implican: observacién y asistencia a los docentes en el proceso de
ensefianza; revision y seguimiento de las producciones de los alumnos, acompaiamiento tutorizl a alumnos;
disefio y participacién activa en determinados momentos de la clase, participacién en instancias de caracter
institucional, antre otras actividades. :

En una segunda instancia

- La observacion de clases y el disefio de propuestas de clases, proyectos y/o unidades didacticas para los
primeros desempefios en la ensefianza, acompaiados por tutorias periddicas por parte de los docentes de
los ISFC. -

- El desarrollo de las experiencias de intervencion en diversos contextos, y ciclos del nivel, acompatiados por
|las observaciones y asistencias de los docentes del IFD y de las escuelas asociadas, generando espacios y
tiempos especificos para la reflexion y revisidn a lo largo de su desarrolio.

- La reflexion en tomo a las experiencias de ayudantia, futoria y précticas de ensefianza en la institucion
asociada, a partir de |2 observacion, registro, escritura de cronicas y ejercicios de analisis de clases, |a
reflexion grupal de las practicas disefiadas e implementadas en las expetiencias, la sistematizacion de
practicas de ayudantia y construccion cooperativa de propuestas altemativas entre otros.

_De acuerdo a lo establecido en las normativas sobre la distribucion de la carga horaria de los profesores
y estudiantes de Prictica Docente en los Institutos Superiores de Formacién Docente, el modelo
organizativo de Practica Docente Il supone asignar no menos de un 50% de la carga horaria a las
diferentes lnstanclas que transcurren en las escuelas asociadas; y el 50% restante a las actividades que
se sustancian en el propio ISFD para el desarrollo de los contenidos especificas de la unidad curricular.

TALLER INTEGRADOR DE TERCER ANO

Se organiza a partir de una trabajo colaborative donde partrc.lpan docentes de ofras unidades cumiculares y
estudiantes del ISFD.

El taller se organiza en torno al eje “El Aula: Espacio de! Aprender y del Ensenar” procurando la relacion entre
teoria-practica articulando las expenenaas en terreno con desamollos conceptuales de las siguientes unidades
curriculares:

-Epistemologia de ka Psicologia
-Psicologia Educacional
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Se propone una frecuencia variable y flexible, que contemple -como minimo- la organizacion de un taller
bimensual. _ . :

Campo de la Formacion Especifica

._ SEMINARIO DE PSICOANALISIS h ]
Formato: seminario B . -
Carga horaria: 5h catedra

Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Este seminario, en continuidad con la unidad cumicular de Corvientes Psicologicas Contemporaneas, profundiza
sobre el pensamiento contemporéaneo del Psicoanalisis. El Psicoanalisis es un campo disciplinar reconocido
dentro de la psicologia a pesar de las dificultades que significa incorporar dentro de sus dimensiones de estudio,
una categoria tan controversial y debatida como el inconsciente freudiano. Sin embargo, su fuerte impacto enla
cultura de una época {Siglo XX) y en los desarralios tanto tedricos como metodolégicos de las disciplinas que
componen las Ciencias Sociales: Antropologla, Linguistica, Investigacion histérica; y su fuerte incidencia en
Areas de aplicacion Clinica y Educacional, hacen necesaria su presencia en cualquier desarrollo curricular de un
Profesorado en Psicologia. Por un lado, como marco tedrico para los aportes realizados desde el psicoanalisis
al campo de la ensefianza y la educacion y, por ofrc lado, como uno de los discursos propios de la Psicologia.

PROPOSITOS DE LA FORMACION .

* Reconocer las relaciones del Psicoanalisis, en su contexto de emergencia y produccién, con otras
disciplinas de las Ciencias Sociales.

* Infroducir determinados conceptos psicoanaificas que permitan al profesor en Psicologia reconocer
fundadamente los aportes que la educacion y la ensefianza han recibide de ese campo disciplinar.

s Indagar formas de transmision de fa teoria Psicoanalitica en la ensefianza, considerando sus posibilidades y
limites. -

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

El descubrimiento del Inconsciente y sus derivaciones .

Contexto de emergencia y produccion del descubrimiento freudiano. Introduceion a los conceptos fundamentates
del psicoandlisis y su desarrollo como teoria psicoanalitica. Inconsciente, deseo, pulsion, represion. La teoria de
fos suefios y otras manifestaciones del Inconsciente.

Sexualidad y Psicoanalisis
La sexualidad normada como problematizadora de la subjetividad. Las pulsiones y el hallazgo del objeto.
Sexuafidad en fa infancia y en las juventudes, diferencias. Dimensién Imaginaria en la configuracién de la
ldentidad. El cuempo coma imagen especular, el cuerpo del lenguaje y cuemo-erdtica. 3
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Psicoanalisis, transmision y apropiacién de saberes v
De la ensefianza imposible a las formas posibles de transmision. e
La transferencia; el amor de transferencia y el vinculo educativo, su valor para la construccién y apropiation de
saberes. : : :
El aprender en la trama de |a historia singular. La posibilidad de los sujefos y grupos de participar de una
experiendia subjetivante de transmision y apropiacién. _ '
El psicoanéiisis y su interés por la potencia deseante en el orden del campo social. La produccion de una
subjetividad deseante en los procesos de transmision .La pasién por ensefiar. Relaciones entre deseo, saber y
poder. El deseo como movilizador del pensamiento. - .

El Psicoandlisis y las preguntas de la actualidad -
Et dispositivo y |2 historia de la sexualidad. La identidad y sus complejos lazos con la sexualidad. Lugar del
Psicoanalisis en los debates actuales de las ciencias sociales y la filosofia.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para gl desarrollo de esta unidad cumicular sg sugiere: .

- El abordaje a partir de la investigacion bibliografica y la realizacion de ensayos breves que aproximen al
alumno a los temas del seminario. . '

- La participacion en Talleres interdisciplinarios que permitan visualizar las relaciones del psicoanalisis con la _

ensenanza y otros campos disciplinares.

- FEl usoyla produccién de diversos recursos digitales, vinculados con contenidos propios de esta unidad
curricular {documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software educativo, de
simulacién, entre ofros). .

- Lainclusion del uso de blogs, foros, wikis, cAmaras digitales, teléfonos celulares, bisquedas en la
Web, herramientas de produccion colaberativa y otros desarrollos de las tecnolegias de la
informacién y la comunicacion, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de
indagacién y produccion, y de intercambio y colaboracién.

- Laarticulacién con Epistemologia de fa Psicologia y Educacion Sexual Integral.

PSICOLOGIA SOCIAL COMUNITARIA

Formato: seminario

Carga horaria: 4h citedra

Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR ‘ :

En esfa unidad curricular se propone un abordaje de la Psicologia Social Comunitaria que contempla tanto un

conjunto de saberes y conocimientos, come las practicas de intervencion basadas en la accian y parficipacion

de las comunidades sociales.

En el surgimiento de la Psicologia Comunitaria  existe una blsqueda de respuestas  allernativas a los modos

convencionales de estudiar los grupos sociales y una necesidad de desplegar practicas transformadoras. De

esta manera se configura una posicion comunitaria no sélo desde una perspectiva tetrico metodoldgica sing

también desde una opcion ético —politica. Se propone un conjunto de saberes ligados a nuevas lineas del

pensamiento critico y de las denominadas epistemologias del sur que recuperan los saberes de los pueblcs, de

las organizaciones y las practicas sociales de las minorias. _

La comunidad y lo comunitario son una posicién a construir, en teritorios multiples, tanto geograficos como

simbdlicos. Se conceptualiza a [a comunidad como  &mbito de la vida cotidiana, de reproduccion pero también

de transformacion, donde se encuentran los sujetos y se despliegan sus condiciones existenciales concretas. La

- comunidad, diversa y heferogénea, es lugar de identificacion, implicacion, resonancia afectiva y senfimientos.

En esta direccion, se promueve abrir el debate scbre la comunidad como trama relacional, constructora de

representaciones y productora de estrategias aprendidas historicamente para resclver problemas y conflictos a

- fraves de procesos de autogestion. El nicleo a desamollar es sobre los encuentros y desencuentros con lofs

oirofs y la construccian de vinculos de alteridad. Lo anterior exige e resurgimiento de nuevas categorias de
o
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anélisis que aborden las complejas y heterogéneas reladiones entre el Estado, las politicas piblicas, fas
organizaciones sociales y los diversos actores, de los sectores y movimientos populares.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

e Conocer los aportes de la Psicologia social comunitaria en Latincamérica y &l valor de sus herramientas
canceptuales y de intervencion para los diferentes escenarios sociales.

»  Reflexionar sobre los procesos y experiencias comunitarias en las diferentes reas de intervencion de la
psicologia comunitaria.

« Establecer refaciones concepluales entre lo comunltano y las experiencias ascolares de participacion,
particularmente, ds los jévenes en la escuela secundania ..

» Conocer los aportes de las practicas comunitarias desarrolladas en y con sectores que padecen
desigualdades sodiales, simbolicas y politicas.

EJES DE CONTENIDOS _
Introduccién a la psicologia social comunitaria
Diferentes lineas tebricas: Psicologia social comunatana Psicologia comunitaria, Psicologia social crltica

. Psicologia social de |z liberacion.

Antecedentes de una praxis comuniteria. Fl Surglmlentc de la "Psicologia Comunitaria” en Latinoamérica y
Argentina, en tension con procesos sociohistdricos y polificos.

Desarrollos conceptuales, paradigmas y enunciados de la Psicologia Comunitaria

Eslado actual de la Psicologia Comunitaria en América Latina y el Caribe.

Campo disciplinar: los procesos comunitarios y espacios de encuentros.

Contextos comunitarios actuales

Confextos comunitarics acfuales. Argentina en Latinoamérica. Lectura de la realidad: aspeclos y problemas.

La problemética de la exclusitn. Problematicas y emergencias sociales.

El Estado, politicas poblicas, Organizaciones no Gubemamentales, Movimientos Sociales. Las minorias activas.
Actores sociales, relaciones, posicianes, tensiones.

Los apories de las miradas sobre: géners, educacién Intercultural, estudios sobre movilidades migratorias
contemporaneas.

Campo de los derechos humanos: enfoque de derechos.

Experiencias comunitarias en Ia interseccion de eontextos y subjetividad.

Lo politico en la comunidad.

Exploracién acerca del término comunidad. Comunldad y sentido de comunidad. La comunidad. Lo comunitario,
Posicion comunitaria.

Aspectos psicosociales de la comunidad. Aporles de ofras disciplinas.

Identidad comunitaria. Identidad, alteridad y diferencias

Los sujetos y las relaciones en su vida cotidiana. Redes comunitarias. Grupos y organizaciones .Poder y
liderazgo comunitario

El sujeto comunilario como "abstraccién” a deconstruir.

El microproceso comunitario como campo de atencion,

Comunidad v espacio-tenitorio.

Resignificacion del concepto de précticas y expetiencias de participacion oomunltana

Procesos comunitarios, mundo de fos sentimientos, afectacion, implicacion

Propuestas y metodologias de intervencidn comunitarias -
Los interrogantes en el trabajo’ comunitario: cdmo, cuéndo, dénde, quibnes, en qué ¥ porqué intervenir.
Estrategias de intervencién comunitaria. La investigacion-accion.
Infervencion comunitaria. Abordajes: extemo & interno.

- kos instrumentos basicos en el quehacer comunitario: la pregunta, la escucha, observacién. Procesos

comunitarios y construccién de la relacion con el ofro como campos de intervencion. El encuentro con y en la
realidad comunitaria.

Dimensidn ético-politica-profesional.

Intervencion en procesos comunitarios. Experiencias en el campo de la salud y educacion.
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ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desamollo de esta unidad curricular se sugiers: -

- Una dindmica de talleres con actwdades grupales que permiten el analisis y discusion de Ios textos de -
manera compartida.

~ Trabajes de campo de indagacidn y analisis sobre mitos, rmaginanos, representacmnes y creencnas sobrelo
comunitario.

- Relevamientos de organizaciones, grupes, agrupamisntos que desarrollan tareas comunitarias en !a ciudad.

- Andlisis de los sistemas de relaciones entre diversos actores, la comunidad, técnicos Jprofesionales,
instituciones, redes, ofres. :

- La observacién participante en alguna comunidad organizada: asambleas populares yfo bamales,
organizaciones de trueque, movimientes y organizaciones campesinas, comedores papulares comunitarios,
movimientos estudiantiles entre otros

- La incorporacién, en la enseftanza, de los instrumentos basicos del quehacer comumtano la pregunta, la
escucha, y la observacion.

- Repories de lecturas a manera de seguimiento de la Iectura que realizan Ios estudiantes con los matenales

~ El usoyla produccién de diversos recursos d|gatafes vinculades con contenidos propios de esta unidad
curmcular (documentos, videos, portales en la Web, preseniaciones audiovisuales, software educativo, de
simulacion, entre otras).

- La inclusidn del uso de blogs, foros, wikis, cdmaras dlgftares teléfonos celulares, bisquedas en la
Web, herramientas de produccién colaborativa y ofros desarrolios de las tecnologias de la
informacif)n y la comunicacion, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de
indagacion y produccion, y de infercambio y colabaoracion,

- Articulacion con la unidad curricular de Psmologia Social Comunitaria.

B EPISTEMOLOGIA DE LA PSICOLOGIA.
Formato: asignatura _ -

Carga horaria: 4h catedra

Participa del Taller Integrador

Régimen de cursado anual

]

‘MARCO ORIENTADOR :

El debate ep!stemcléglco respecto al campo psicolégico atraviesa toda Ia esfructura curricular y se plantea como
un ejercicio permanente de andlisis de las producciones y condiciones de emergencia de los conacimientos en
cada unidad curricular. Esto se establece como una especie de vigilancia sensible sobre las formas de
territorializacion y destenitonializacion de saberes. En esta unidad, el concepto de epistemologia alcanza su
especificidad, sujeto a miltiples interpretaciones y pensado como un campo de luchas de sentidos donde, para
responder a los intemogantes en torno al conocimiento verdadero y ¢l deseo por conocer, se enfrentan
pensadores, cientificos y filosofos.

Se propone  a reflexién epistemolégica como forma de indagar sobre los agenciamientos -politicos, étices,
estéticos y cientificos- que modulan el conocimiento psicologico. En esta direccion, se incorporan lecfuras
criticas sabre la influencia de la ciencia positivista, sus biisquedas de validaciones univérsales y de control de
condiciones de cientificidad propia de las ciencias naturales. También se recorren influencias actuales del
positivismo logico, desde la filosofta de la ciencia y su concepcion verificacionista del lenguaje y el conocimiento.
Se cuestiona, ademas, que las teorias cientificas y la razén sean el Unico ambito privilegiado de la verdad y se
pone el acento en considerar que transitamos un tiempo -lo contemporaneo- de renovacion de sentidos frente a
la pregunta por la verdad, reconocienda su caracter histérico, situado y contingente. En este sentido, se rescata
un pensamiento epistemologico interpretativo, critico, ampliado y pluralista de diversas comunidades
académicas que varfan en postular a la psicolagia como: ciencia, disciplina, campo de conocm:ento praxis,
préctica ética, o incluida en un paradigma astético.

L}
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PROPOSITOS DE LA FORMACION 3

« Recuperar problemas episternoldgicos, éticos y politicos invelucrados en el desarrollo de la p5|colog|a en
diversas tradiciones de investigacién y de intervencién y en su definicion como ciencia. hY

= Incluir lo cientifica dentro de un contexto histérico de produccién social de sentido y como una practica de
conocimiento relafiva a un campo determinado de lo real

» Reconocer elimpacto del desarrolio de la Psicologia sobre el pensamiento de la &poca y los efectos sobre
la cultura misma

a Com;:ﬁrender el papel de las comunidades cienfificas y de fa historia en la conslitucian del eonocimiento
cientifico.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Perspectivas epistemoldgicas en el campo de la psicologia

Diferentes perspectivas: epistemologia heredada y ampliada.

. Modos de pensar el caricter, alcance, la validez, produccion y distribucién del conacimiento. Ciencia, criterios
de cientificidad y relacion entre epistemologia y metodologia, en el campo de [a investigacion conlemporanea
Nociones y significados scbre: contextos de descubrimiento, justificacion y difusion.

- Multiples relaciones entre razon, experiencia y practica cientifica. Criterios de demarcacion entre la ciendia y
ofras fonmas de conacimiento. Cn‘tica a los contornos fijos de la ciencia. La historia como un modo de
comprension del presente.

La psicologia entre [as clendias naturales, las ciencias humanas y sociales.

Problematicas y discusiones epistemoldgicas en el campo de la psicologia

El impacto de la Filosofia de la Ciencia en la Psicologia. Posifivismo: el conocimiento dentifico como-
representacion objetiva de la realidad e independiente de la accién humana y su coniextualizacién cultural. El

modelo de las ciencias naturales en las metodologias hipotético-deductivas, condiciones de dientificidad.

Bl Positivismo Lagice, el giro linglistico en el campo de las Ciencias Sociales y Humanas. La Psicologia en la

historia de las Ciencias Humanas.

Anlisis critico de la categorfa representacianal y la produccidn del conocimiento en practicas sociales.

Condiciones cufturaies, sociales y cientificas en ¢! surgimiento de la psicologia. Ambivalencia y diversidad en el

conocimiento de [a nafuraleza humana.

Enlaces entre Ciencia, Politica, Estética, Cultura y Teenologia

" Preocupacion ética y politica del valor del conocimiento y mecanismos en la produccion de la verdad. Instttucmn
cientifica. :
Derivaciones postestmclural:stas emergencia del acontecimiento y contingencia, denuncia de los universales
antropolbgicos y la indagacion sobre fa historia critica de las subjefividades. Contribuciones y hemramientas del
pensamiento foucaultiano: problematizacidn arqueoldgica de la nocidn de ciencia, genealogia de la relacidn entre
ciencia, pensamiento y poder, nociones de regimenes de verdad. Ciencia, subjetividad, ética y subjetivacion.
Contribuciones del pensamiento Demidiano. Estrategias deconstructivas para el sbordaje de investigacion.
Contribuciones del pensamiento rizomético de Deleuze, critica al pensamiento lineal de causa-efecto y a la cognician
clentifica sobre la sociedad y el hambre. Vinculos entre investigacion y biopolitica.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- El uso de textos que polemicen sobre posiciones epistemoldgicas como los trabajos de Mario Bunge en la
Argentina que califican de seudociencia al Psicoanalisis.

- Los ejercicios de lecturas donde se contrasten vias de acceso inductivas, deductivas y abduccién como
operaciones lagicas del conocimiento.

- Ejercicios cognitivos como la indagacion de supuestos tedricos y metedeldgicos provenientes de corrientes
epistemolégicas historicas y actuales -Empirismo, Racionalismo, Existenciafismo, Realismo y Reafismo
Critico, Estructuralismo, Posifivismo-. Trabajar  estas posicicnes epistemoldgicas a pardr de la
deconstruccion de enunciados, términos, definiciones, métodos, sentidos de las teorfas y cormientes
psicologicas. ’ .
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- El trabajo con ejemplos, anécdotas de descubrimientos azarosos, el error, las cond[cnones cTe pOSIbI|[dad Ja Ny .

dimensién histdrica y pofitica de los procesos.

~ El trabgjo grupal para Ia parlicipacién y discusién activa de los estudiantes en temas de especial
susceptibilidad.

- 'El usoyla produccion de diversos racursos dlgllales vinculados con contenidos propios de esta unidad
- eurmicular {documentos, videos, portales en la Wab, presentaciones audiovisuales, software educativo, de
simulacién, entre atros).

- La inclusidn del uso de blogs, foros, W|k|s camaras digitales, teléfonos celulares, blsquedas en la
Web, herramientas de produccion colaborativa y otros desarrollos de las tecnologlas de la
informacion y la comunicacion, para llevar a cabo actlwdades que promuevan procesos de
indagacion y produccion, y de infercambio y colaboracion.

- La articulacion con Psicologia Educacional y Practica Docente IIl.

PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: asignatura

‘Carga horaria: 3h catedra
Participa del Taller Integrador
" Régimen de cursado anual

MARCO ORIENTADOR :

La Psicologia Educacional representa un espacio importants en la farmacidn docente en tanto ofrece una mirada
critica sobre el campo educativo v los sujetos implicados en él. Esta disciplina apunta a la comprension de fa
complejidad de fos fendmenos educatives, al mismo tiempe que proporciona herramientas que faciliten fa
intervencion en los escenarios en que ocurren dichos fendmenos.

Se parte de una revision critica de 1as relaciones que han guardado los discursos y préctlcas psicolégicas y
educativas, identificando y superando posiciones reduccionistas y aplicacionistas, enfatizando el caracter
complejo de los procesos educativas y la necesidad de articulacion entre mdltiples disciplinas para su cabal
comprension. Se analizaran efectos y usos de las elaboraciones psicologicas en los contextos escolares,

legitimando decisiones y practicas de impacto significativo en las subjetividades en desarrollo: el ratamiento del
fracaso escolar masivo, la educabilidad de los sujetos, |a atencion a Ia diversidad v las singularidades propias de
la Educacion Secundaria. Cobra particular interés el analisis de las caracteristicas del dispositivo escolar y sus-
consecuencias en los procesos de ensefianza y aprendizaje, y la forma en que actualmente se producen algunas
modificaciones de! formato escolar que resultan un campo fértil para la indagacién de nuevos efectos en el
desamollo y fa subijetividad.

PROPOSITOS DE LA FORMACION-

« Conocer las relaciones entre Psicologla y Educacion y sus efectos sobre las practicas de escolarizacion.

+ Comprender las particularidades de fos procesos de aprendizaje y la construccion de conocimientos en
situaciones institucionalizadas, desde diferentes perspectivas tedricas.

« Proponer marcos de anélisis para problematicas emergentes tales como &l fracaso escolar masivo v el
debate en forno a las practicas aulicas de inclusion,

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS
Relaciones entre Psicologia y Educacién
Revision critica de las relaciones entre discursos y practicas psicologicas y educativas. La constitucion histdrica
del campo psicoeducativo. Problemas epistemoldgicos en psicologia educacional.

La tension entre ¢! reparto del legado comln y |2 atencidn a [a diferencia en la escuela.

Précticas educativas y procesos 'de escolarizacién. Los procesos de escolarizacion y la consfitucion del alumno
como sujetofobjeto de la psicologia educacional. .
El sentido de la experiencia escolar modemna y de su crisis. ’

-

3
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La Educacién secundaria: espacios e institucicnes sufidentemente subjetivadas, espacm Ue pensamten
narracion y expenencua Condiciones de educabilidad.

Investigaciones en el campo de las perspectivas del Aprendizaje

Legados y agenda de investigacidn de la tradicion psicogenética, sociohistorica y contextualista. El aprendizaje
_como Ipmceso complejo y diverso. Las particularidades del aprendizaje y la construccidn de conocimientos en la
escuela

Nuevas investigaciones: unidad de andlisis, el aula. Impacto de los resultados de las indagaciones en las
construcciones discursivas del campo.

£l problema de la consfruccién de conocimientas en diferentes contextos: el cotidiano, ef escolar y el dientifico.
Continuidad y discontinuidad entre el desarrallo en contextos de ensefianza y los procesos espontaneos del
desarrollo. "Giro contextualista” en las concepciones del aprendizaje.

Desafios actuales de Ia psmo!ogla educacional

Desaflos de la Psicologia Educacional en los nuevos escenarios de inclusian. Préctlcas de arientacién educativa.
Coordinaciongs de curso. Tutcrias como dispositivos de acompafiamiento. Los procesas de integracitn escolar,
adaptaaones curriculares. Recorridos vitales, el docente frente a las elecciones vocacionales ocupacionales.
Transformagiones del formato escolar, aceleracion, no gradualidad, multigrado, escuela de reingreso. Escenarios
turbulentos. £l aprendizaje escolar en condlcmnas de vulnerabilidad. Desafio de intervencion en contextos de
incertidumbre. Revisién de la concepcitn de fracaso escolar y diversidad. :

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- La focalizacion del trabajo en temas relevantes para la formacion de los estudiantes, promoviendo la
-indagacion, el anaiisis y la construccidn de problemas de investigacion que permitan la construccion de
aprendizajes espacificos. .

- El abordaje de los contenidos desde una hetemgeneldad de estrategias de ensefianza que pongan en
tension bos saberes que se van construyendo: exposicion dialogada; estudio de casos; aprendizaje en base a
prablemas y método de indagacion; lectura y anélisis de diferentes textos y produccicnes en otres formatos o
soportes; deteccion, abordaje y resolucion de situaciones probleméticas; participacién en debates, con
especialistas, Se propone trabajar con experiencias relacionadas a las comunidades de indagacion y
frabajos schre proyectos de aprendizajes situados en el aula de la Ensefianza Secundaria.

- Lalectura y el andlisis de Investigaciones sobre la formacion en conocimientos sociales y las arficulaciones

' entre fa psicologia genética critica y 1a teoria de las representaciones sociales.

- la lectura de diferentes producciones acerca de la psicogénesis de la lectoescritura, las Interacciones
sociocognitivas entre pares, las teorias implicitas y las perspectivas del cambio conceptual,

- Laarticulacién con Préactica Docente il y Epistemologia de la Psicologia.

. PSICOLOGIA Y SU DIDACTICA Il

Farmato: asignatura
Carga horaria: 3h catedra
Régimen de cursado anual

MARCO ORIENTADOR

En esta unidad curricular se profundizan y fortalecen los saberes abordados en Psicologla y su Didactica |
focalizando sobre la construccion de categorias y herramientas tedricas acerca de cdmo ensefiar Psicologia en
el nivel Secundario. La unidad de andlisis central sera “Ia clase” en el dispositivo del aula.

La ensefianza, como practica social, acontecimiento estético-ético-politico y experiencia subjetivante, trasciende
la dimension meramente instrumental y técnica. Las matrices ético- -palitica y epistémicas que sostienen el
conjunto de decisiones, intencienalidades y acciones acerca de la ensefianza se deben hacer explicitas. Por ello,
se propene un espacio de valoracion y anafisis critico acerca de las diferentes propuestas y componentes de
ensefianza y evaluacién en el campo de fa Psicologia. En este espacio brindaran las herramientas tedricas que
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p05|blliten el desanmollo de un docente reflexivo e intelectual critico que construye su |dentldad rewsand_
pasiciones, convicciones y sentidos a partir de su propia practica. :
Se incorpora, ademas, un eje de trabajo destinado a las Tecnologfas de Informacin y Comunicacién como
herramientas  simbolicas y de mediacion en ia construccién de conocimiento en el aula y en los diversos
conlexto de participacion de los sujetos contemperéneos.

Los contenidos de esta asignatura deben recontextualizarse en las caracieristicas y necesmades propias de la
Educacion Secundaria, v en la diversidad de sujetos y contextos que la particularizan, atendiendo a una
propuesta educativa-sociat de clara intencionalidad inclusiva.

PROPOSITOS DE LA FORMAGION

o Promover procesos de anélisis y reflexion sobre la construccuén de propuestas de ensefianza del
conacimiento psicologico en el aula de Nivel Secundario.

» Resignificar la relacion entre formas y contenidos en la fransmision de conocimientes, saberes
experiencias del discurso psicoldgico contemporaneo. '

« Iniciarse como usuarios criticcs de los Ebros de texto y olros recursos disponibles en refacidn con la
ensefianza de la Psicologia, adaptando las propuestas a diversos contextos.

« Analizar, disefiar y evaluar propuestas de intervencion institucional y dulica en Psicologia.

« Disefiar, construir y evaluar materiales didacticos para ef desarrolio de unidades, en distintos soportes.

= Conocer y aplicar Tecnologias de la Informacién y Comunicacion en la plamﬁcacmn de actividades aulicas e
institucionales en el campa de la Psicologa. \

‘e Valorar el procese de evaluacion como una instancia de toma de dec15|on en la pracica docente, que permite
cambiar cursos de accidn en la mejora de [a calidad de la ensefianza y el aprendizaje.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS
La ensefianza de la Ps;cologlals .
* Produccion distribucion’ y apropiacion del conocimiento psicoldgico en el aula y otros espaclos escolares.
Propuestas de ensefianza: planificaciones anuales, unidades didacticas yio planes de clases en Psicologia. ’
La tarea de construir y compartir conacimientos en el ‘aula. Avances en la construccion metedologica de la
Psicologia. Configuraciones didacticas

Componentes de la clase: su valor didactico Distribucién de tiempos y espacios, estructura de actmdades
herramientas, recursos, materiales, ritmos de actividades, estrategias, consignas, agrupamientos,
inferacciones, mediaciones. .

Las TIC y otros lenguajes en la ensefianza y aprendizaje de la psicologia B
Alfabetizacion Digital. El lenguaje de los medios. De lo analdgico a lo digital. Intemet camo fuente de Informacién
psicolbgica: bisquedas onling, criterios de seleccidn dé paginas web para su utiizacién en el aula. Plataformas
virtuales o entornos virtuales de aprendizsje como espacio para la capacitacion profesional. El modelo uno a
uno.

Mulfimedia: elaboracién de material didactico incorporando textos, sonidos, animaciones. El wdeo digital; su
incorparacién en la planificacion docente. :
TIC en la ensefianza y aprendizaje de la Psicologia: la produccion audiovisual coma movilizador afectivo y
cognitivo. Comunicacian a través de imagenes, sonidos, animadiones y su valor didacticofpedagbgico (power
poinf, movi maker, top motion, blogs interactivos, ofros).

Enlaces entre saberes psicoldgicos y producciones culturales, artisticas, iterarias, el cine y el teatro. El lugar de
|z corporeidad, las imagenes y sonidos en la ensefianza.

La evaluacion en Ps:co[ogla '

El sentido de la evaluacién en la construccion metodolégica: ﬁnes objetos, criterios e instrumentos de la
evaluacion en la ensefianza y el aprendizaje de la Psicologia. Evaluar en Psicologia: elaboracion de criterios
para la evaluacion de aprendizajes. Instrumentos de evaluacién: elaboracitn, herramientas para la evaluacién.
Tipos de evaluacidn, su valer didactico en Psicologia.

6RIENTACIONES PARA LA ENSENANZA
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:
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- Leer, analizar y disefiar planificaciones y programas anuales, unidades ¥ proyectos dldabt!cos car‘petas de
estudiantes, materiales editoriales, software educativo, propuestos para la ensefianza de la-Psicologia en el
Nivel Secundario, reconociendo: modelos y enfoques acerca de la ensefianza, finalidades propuestas;
criterios de seleccidn, secuenciacion y organizacion de contenidos, concepciones implicitas, entre otres.

-« Analizar y producir consignas didacticas considerando las diferencias entre las siguientes operaciones:
describir, comparar, explicar, inferir, buscar analogias, representar.

- Analizar escenas de ensefianza de Ciencias Nafurales en aclividades institucionales y aulicas reconociendo
aspectos y elementos de los diferentes discursos didacticos en juego.

- Poner en tension las derivaciones para la ensefianza de la Ps:cologla que se coligen de los diferenfes
aportes de las Teorias del Aprendizaje.

- La seleccién, el analisis y regisfro de informacién obtenida de distintas fuentes y su comunicacion utilizando
diversas soportes {esciifos, orales, digitales, etc.).

- El anélisis y uso critico de las TIC como estrategias yfo recursos para abordar Ia ensefianza de la Psicologia.

- Elensayo de configuraciones didacticas a partir def uso de mediaciones y herramientas de la literatura, cme
arte.

- Ensayos sobre construccion de propuestas aulicas para la ensefianza de la Psicologia,

- laindagacion de las concepciones sobre la funcion de la evaluacion, y su incidencia en los procesos vy en los
resultados de la ensefianza de la Psicologla. _

- Ejercicios sobre criterios de evaluacidn de los aprendizajes en Psicologla.

- La Articulacién con Psicologia y su Didactica |, Psicologia Educacional y Practica Docente |,

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formato: seminario.
Carga horaria: 4h catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

La aprobacion en ef Consejo Federal de Educacmn delos Lineamientos Curriculares para la Educacién Sexual
Integral aprobada en fa Ley Nacional 26.150 establece la obligatoriedad de desarroflar la Educacian Sexual
integral en las escuelas de fodo el temitorio nacional. En este contexto, el Ministerio de Educacitn de la
Provincia de Cordaba, reafirma el compromiso de implementar esta ley  en ¢l marco de la politica educativa v,
como tal, debe ser abordada en todos los niveles y modalidades det sistema educativo. :

Las instituciones educativas en su funcion formativa ofrecen conogimiento cientificos actualizados, herramientas
y experiencias que permitan fa construccidn de una sexualidad integral, responsable de fa promocian de la salud,
de equidad e igualdad.

Se deberd propiciar su fratamiento en un ambiente que aliente Ia formulacién de preguntas, interrogantes,
andlisis criticos acerca de las propias concepciones naturalizadas, mitos, prejuicios y supuestas gue organizan la
experiencia de la sexualidad. El reconocimiento de otros agentes socializadores que participan del preceso de
construccidn de representaciones sobre la sexualidad, como los medios audiovisuales, radio, intemet, medio
graficos; tornan pertinente la elaboracion de estrategias destinadas a analizar criticamente la informacion
brindada.

En cuanto a la complejidad inherente a la definicion v fratamiento de la Educacion Sexual Integral, este
seminario propone un abordaje multidisciplinar, reconociendo a la sexualidad como constitutiva de la condicion
humana y producte de un entramado complejo de aspectos biologicos, sociales, histéricos, culturales, éticos y
subjetivos. Sin desconocer, ademas, que ésta se halla en el cruce de las poliicas estratégicas de satud y
educacion y de discursos sociales diversificados como &l médico, religioso, juridica, educativo, entre otros.

PROPOSITOS DE LA FORMACION _ .
 Adquirir una formacion integral que posibilite ef analisis critice acerca de concepciones, ideas previas, mitos,

prejuicios y mensajes que se comunican y se transmiten sobre la sexualidad,
« Asegqurar los conocimientos pertinentes, confiables y actualizados sobre distintos aspectos involucrades en la

Educacion Sexual Integral. _ {/w
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o Desamollar habilidades para el tratamiento de situaciones de vulherabilidad de derachos: wrFiETirrﬁﬁi,': abuso S

sexual, y trata de nifios, adolescentes y Jovenes

EJES DE CONTENIDOS SUGER]DOS
Educacion Sexual Integral :

- Dimension bioldgica, politica, social, psmlognca ética, cultural, histdrica. Las identidades sexuales desde la
perspectiva de los derechos humanos. Expectativas sociales-y culturales acerca de lo femenino y lo mascufino.
Su incidencia en el acceso a la igualdad de oportunidades y/a fa adopdién de practicas de cuidado.

El conacimiento de diversos aspectos de la salud sexual y reproductiva: promocion v atencion de Ja salud sexual,
prevencion de riesgos: el embarazo en la adolescencia y las enfermedades de transmision sexual. .
Situacicnes de riesgo o de violencia vinculadas con la sexualidad: distintas miradas sobre Ja problematica el
aborto, ef acoso sexual, el abuso y [a violencia sexual, el maltrato, la explotacién sexual y trata.

El abordaje de la sexualidad a parhr de su vinculo con la afectividad, el propio sistema de valores y creencias; el
encuentro con otros/as, los amigos, la pareja, el amar como apertura a otro/a y el cuidado mutuo. La valoracion y
el respeto por &l pudor y la infimidad propia, y la de fos otras.

La Educamén Sexual Integral en el Nivel Inicial y Nive! Primario

El conocimiento del propio cuerpe, sus caracieristicas y el vocabularic adecuado para enunciado. Situaciones
que demandan de la intervencién del adulto. Los derechos humanos, La valoracion y el respeto por ef pudor y fa
intimidad propia y de los ofros. Problemética del género v sexualidad en el nivel, Estereotlpos y prejuicios en
- relacian al comportamiento de varones y mujeres. :

Analisis de ia legislacion y los documentos curmiculares jurisdiccionales que prescriben y orientan la Educasion
Sexual Integral en el Nivel Inicial y Primario. La sexualidad como eje transversal. El lugar de ios proyectos
integrados en la Educacién Sexual integral.

El conacimiento de fos marcos legales v la informacion necesaria para el acceso a los senvicios de salud que
garanticen el efectivo ejercicio de los derechos de lasflos nifios. :

La Educacion Sexual Integral en el Nivel Secundario

Andlisis de la legislacion y los documentos curriculares jurisdiccionales que prescriben y orientan la Educacion
Sexual Integra! en el Nivel Secundario.

La sexualidad como eje transversa[ en el Nivel Secundano El lugar de los proyectos mtegrados en la Educacidn
Sexual Integral.

El conocimiento de los marcos legales y la informacién necesaria para el acceso a los servicios de salud que
garanticen el efectivo ejercicio de los derechos de lasflos adolescentes.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de este seminario se sugiere: :

- Afender a la promacian de la salud, a un enfoque integral de la educacion sexual, a Ia consideracién de los
sujetos como sujetos de derecho vy a la complejidad del hecho educativo.

- Considerar un enfoque globalizador de abordaje de ia Educacion Sexual que incluya las diferencias sodales,
culturales y econdmicas. .

- El anlisis de situaciones donde aparezca la interrelacidn entre los aspecios sociales, biologicos, sicolégicos,
afectivos y éticos de la sexualidad humana.

-~ Crear un clima propicio para el establecimiento de relaciones afectivas en el aula, generando situaciones que
permitan problematizar las propias perspectivas, evitando JUECIOS de valor, en actrtud respetuosa hacia los
distintos posicionamientos respecto al tema.

- El reconocimiento, identificacian y andlisis critico de otros agentes souahzadores que participan en el
proceso de construccién y reconstruccién de [as representaciones sobre fa sexualidad: medios audiovisuales,

_laradio, Intemet y medios graficos.

~ Disefiar estrategias que permitan generar situaciones grupales para oomprender y explicar los senfimientos
‘personales e interpersonales, la participacion en didlogos y reflexiones sobre situacicnes cofidianas en el
aula donde se ponen de manifiesto prejuicios y actitudes discriminatorias.

- Elanalisis critico de las formas discriminatarias entre hombres y mujeres en los distintos dmbitos: [a escuela,
&l hogar, el trabajo, la politica, el deporte, entre otros posibles. :
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- El andlisis crifico del tratamiente que realizan los medios de comunicacion acerca de las problemaficas e, 2222
~ vinculadas a la educacion sexual a la sexualidad en general y a su relacién con fa escuela en particular.. s C?/'
- El anélisis critico de bibliografia, documentos curriculares y textos que aborden la temética de la Educacion
Sexual y de diferentes leyes como: Ley de Educacion Sexual Integral, Ley de Reproduccién Asistida, Ley de
- Matrimanio Igualitario, Ley de ldentidad de Génera, Ley de Prevencion y Sancién de la Trata de Personas y
Asistencia a sus Victimas, Ley para la promocion de la convivencia y el abordaje de la conflictividad en las '
instituciones educalivas.
- Lalectura y andlisis de la Res.217/2014 del CFE v Anexo “Guia federal de orientaciones para 2 intervencion
educativa en situaciones complejas relacionadas con la vida escolar”
- Organizar las horas de cursado de forma tal que posmlllten la integracion a las actividades previstas por los
* Talleres Integradores mstltuclonales . .

UNIDAD DE DEFiNIGIéN INSTITUCIONAL o

Carga horarla 3h catedra
Régimen de cursado: anual
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CUARTO ANO

Campo de la Formacién General

B ' ETICA Y CONSTRUCCION DE CIUDADANIA
Formata: seminario )

Carga horaria: 3h cétedra
Régimen de cursado: anual -

MARCO ORIENTADOR

El presente espacio tiene como finalidad aportar elementos tedrico metodologicos que permitan a los futuros
docentes asumir el caracter élico y politico de la docencia, a parttr de la reflexién sobre sus propias practicas y
reconociendo altemativas posibles.

Entendemos que esta formacion es parte ineludible de los procesos de ensefianza y aprendizaje que se
producen en la escuela; gue se realiza ain cuando no se haga expiicita y deviene no sdlo de los contenidos
sing, fambién, de las estfatégias didacticas y de los procedimientos a pattir de los cuales se resuelven estos
Procesos.

En este sentido, las reflexiones en tomo a la Etica y la Construccion de Ciudadanta son tareas continuas, de
permanente reformulacidn para estudiantes y docentes, que requieren un tratamiento critico, de deliberacion
democratica.

Esta unidad curricular procura praveer a la formacién docente las hemamientas.de anélisis para desarrollar una
lectura amplia y compleja, de fa demogracia comio forma de gobiemo y, fundamentalmente, como forma de vida.
Se pone en tension la instrumentalidad dominante que caraclerizd la concepcién de la Formacion Etica y
Ciudadana y que circunscribié el concepto de ciudadano al conocimiento nonmativo y a la accion de votar en el
acto eleccionario; para abrirse a una perspectiva que redefina y extienda los horizontes desde donde pensar la
formacion ética, ciudadana y politica de los futuros docentes. En el corazdn de lo pedagogice esté la necesidad
de instalar la capacidad de interrogarse, con ofros, sobre el sentido de lo piblico, de fa sociedad que se busca
construir, del ciudadano que se aspira a educar y del horizonte formativo que orientara su pracfica profesional.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

o Problematizar el analisis de la practica y del trabajo docente desde su dimension étice-politica.

Valorar la importancia de la participacion paolitica en la vida democratica social e institucional.

Praponer una lectura critica de las practicas de construccion de ciudadania presentes en el orden escolar.
Promover el conocimiento y la valoracion de los Derechos individuales y sociales.

Reconocer |a Importancia de las leyes y normas juridicas que inciden en el campo laboral del Profesor de
Educacion Secundaria en sus distintos ambitos.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

La educacion ético politica

Necssidad y fundamentacion de la Educacion Ftico Politica. La politica, conceplo histérico sacial. Relaciones
entre Etica y Politica. Entre lo ptiblice y lo privado.

Practicas docentes y construccion de ciudadania.

La ciudadania y la democracia en Argentina

La Democracia como sistema politico y estilo de vida.

Dotumentos qus enmarcan la construccion juridica de ciudadania; Constitucion Nacional y Provincial.
Ciudadania ~ Autonomia - Estado. La problematica de la libertad.

Las practicas de autogobiernn y 12 construczién de la subjelividad. La familia y |a escuela en la construccion de
autonomia. -
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Practicas de participacién ciudadana

Formas de organizacion y participacion politica. Los partides politicos en Ia Argentina.
Los sindicatos. Las O. N. G. Practicas politicas alternativas.

Principios, Derechos y Obligaciones Universales. El pape! de! Fstado. Los Derechos Humanos: su construccion
histbrica y contenido. Los Derechos Sociales y los Derechos de los Pueblos. Las discusiones sobre fa
universafidad de los Derechos frente a las problematicas de la exclusién y las minorias sociales. El Temorismo
- de Estado. Ejercicio y constiuccidn de la memoria colectiva. Acuerdos intemacionales y Convenciones sobre la
eliminacién de toda forma de discriminacién y de genocidio. Organizaciones de DDHH en Argentina.

Ciudadania y trabajo docente :

Sistemas normativos en la organizacion escolar. Formas de participacion de los colectivos institucionales.
ldentidad laboral docente. El Estatuto del Docente. El acceso a la camera y el escalafén docente. Nuevas
regulaciones. Sindicalizacion. Perspectiva ética y politica del trabajo docente.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA ,

La participacién ciudadana y la posibilidad de reflexion sobre la vida en comunidad requieren de espacios de

intercambio y didlogo con ofras, desde los cuales se construyen y reconstruyen no slo las definiciones de lo

palitico, sino las altemativas de su pariicipacion.

En este mareo se sugiere:

- Una propuesta didactica que reconozca el contacte con dwersos discursos, donde se incluya el anélisis de
debates significativos registrados en documentos histdricos y su contrastacion con documentos acluales.

- La ufifizacién de herramientas de investigacion —cbservacion, cuestionarics, entrevisias- que releven la
dinamica social frente a problemas que derivan de la vida politica en diversas insfituciones: escuela, partidos
politicos, sindicatos, ONG, entre otras.

- El abordaje, memoria y analisis de las violaciones a los derechos humanos: el genocsdlo &tnico, racial y
politico.

- Lectura de las Convenciones para ka prevencién y sancion del genocidio y de toda forma de discriminacion.

- La lectura y andlisis de las normativas institucionales y de los aspecios centrales del Estatuto Docente de ia
Provincia de Cordoba, asi como encuentros y jomadas de debate con diferentes actores gremiales.

- La lectura y andlisis de las leyes y normas juridicas que inciden en el campo [abora[ del Profesor de
Educacion Secundaria en sus distintos ambitos.

- El contacto con las experiencias de participacion llevadas a cabo por los Consejos Escolares.

- La arficulacion con Préctica Docente IV.

' PROBLEMATICAS Y DESAFIOS DE LA EDUCACION
Formato: saminario

Carga horaria: 3h catedra

Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR .
Este seminario se propone abordar una serie de problemas y tematizaciones propias del Sistema Educativo en
sus fres niveles de ensefianza Inicial, Primario y Secundaric, desde una perspeciiva que considere su
configuracion a la luz de los cambios politices, culturales, sociales, pedagbgicos y tecnolbgicos contemporaneos.
Los problemas y temas escogidos afectan tradiciones largamente sedimentadas que merecen ser revisadas y
examinadas, parficufammente en su configuracion en el Nivel Secundario, desde diversas perspectivas tedricas
que hacen posible un aborda}e integrado y multidimensional de problematicas, por definicion, complejas.

También se redefinen viejas probleméticas en nuevas configuraciones: el fracaso escolar y sus indicadores
actuales, fos desafios vinculados a la extension de los alcances de la obligatoriedad en ! Nivel Secundario y los
procesos de integracion de las diferencias que pottan los sujetos que desafian las logicas tradicionalmente
homogeneizadoras de la escuela.
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Se apuesta a la recuperacion de experiencias significativas en el nivel Secundario que aporteri ‘ala-canstruccion
de hermramientas conceptuales que amgnen sentidos a la tarea de educar para ensayar nuevas esirategias como
desafios a futwro

PROPOSITOS DE LA FORMACION S

» Abordar los principales problemas de los diferentes niveles del sistema educativo, contemplando factores
explicativos y desafios para su transformacion,

s ‘Reconocer las problematicas y desafios |mpl|cados en los nuevos desafios del Nivel Seeundario:
obligatoriedad, inclusion y calidad.

« Recuperar las experiencias valiosas que se desarollan en el Nivel Secundario en tomo a propuestas de
inclusién, integracion e |gua!dad de oportunldades '

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS .

Problematicas del Sistema Educativo en sus diferentes niveles de ensefianza

Organizacion y estructura de los diferentes niveles de ensefianza. Funciones y finalidades. El estado de
desarrollo en la regién: acceso, permanencia, terminalidad, diferencias en el acceso segun condicién social,
ambito, género. Las prablemas inherentes a la articulacion. La articulacion al interior del nivel y con otros niveles
del sistema. La articulacion con el mundo del trabajo.

La produccibn de la exclusién y de la inclusidn en la escuela. Conf iguraciones del fracaso escolar: repliencla
sobreedad, desgranamiento, ausentismo y abandono. Explicaciones del fracaso ‘escolar: individuales, sociales,
psmcloglcas, culturales pedagogicas. Anéhsm de datos y estadlshcas

Problematicas y Desafios del Nivel Secundario -

Matriz fundacional de la Educacion Secundaria. Su finalidad polllico-pedagogrca la formacion de 1a clase
‘dirigente. Problematica actual del Nivel Secundario: exclusion y baja calidad def sistema. Crisis de identidad de
la escuela secundara. Modelo insfitucional selectivo. Crisis de autoridad pedagdgica. Nuevas desaf i0s:
obligatoriedad, inclusividad y calidad. Tensiones al interfor del Nivel Secundario: entre la homogeneidad y lo
comitn, entre la unidad y la diferenciacion, entre la integracién y la exclusion, entre I ensefianza y la asistencia,
entre [a inclusion y la calidad, entre la responsabilidad del Estado y la autonomia. _

Educacién y reduccion del riesgo social (paradigma preventivo). Politicas Socioeducativas en el Nivel
Secundario: fomento del ingreso, permanencia y promocion. Fortalecimients y acompafiamiente de las
trayectorias escolares. Lineas de accion nacional y jurisdiccional.

Diferentes Modalidades def Nivel Secundario

Caracteristicas, problema y posibilidades de las modalidades del Nivel Secundario. La educaci6n en las
modalidades de: ruralidad, jovenes y adultos, en contextos de encierro, la educacién domiciiiaria y hospitalaria y

la Educacion Especial. La expansion de la escuela secundaria rural. E} tratamiente de las necesidades derivadas
de la discapacidad. Los desafios de Ja integracion escolar. Vinculos entre Escuefa comin y Escuela especial. Ei
lugar de la familia y de los equipos interdisciplinarios. E! lugar del docente frente a fa integracion.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de este seminario se sugiere:

- Invitacidn a actores y a especialistas vinculados a Ias diferentes prableméticas propias de cada Nivel de

. ensefianza.

- Anélisis de leyes, proyectos y programas orientados a la proteccion integral de los Derechos de los Nifios y
de los Adolescentes.

- Lectura y andlisis de feyes, resoiucwnes y documentos nacionales y pro\nnclales vinculados a los nuevos
desafios del Nivel Secundario Obligatorio: Ley de Educacion nacional 26208, Res. 84/08; 88/08 y 93/09 del
CFE y documenio base “La Educacion Secundaria en Cérdoba’ del Ministerio de Educacion de la Pravincia
de Cérdoba.

- Observaciones directas en temeno, entrewstas testlmonlos, vinculados aI anéllsm de las modalidades
especificas del Nivel Secundario.




- QObservationes directas en temeno, entrevistas, testimonios, vinculados al andlisis de instituciones con
proyectos especificos nacionales y jurisdiccionalss orientados al ingreso, permanencia y promocidn en cada
nivel educativo. _

- Lineas de accién nacional y jurisdiccional en la Educacion Secundaria: Plan FinEs, Programa de Inclusion

' para la terminalidad de la Educacién Secundaria y formacion laboral para j6venes de 14 a 17 afios, Escuelas

Experimentales PRO-A, Centros de Actividades Juveniles, Proyecto de prevencion del abandono escolar,

. Legajo estudiantil, Control de ausentismo y trabajo en red, entre ofros. .

- Analisis de imagenes, documentales, filmes cinematogréfi icos, textos literarios, que aborden teméticas afines

- & los contenidos presentes en los diferantes ajes.

- Efrelevamiento de experiencias escolares significativas que permitieron abordar los desafios del nivel.

- La realizacidn, en forma individual o grupal, de escritos breves de tipo ensayo, informe, monografia y la
preparacion de exposiciones orales sobre temas vinculados a los diferentes contenidos de la unidad.

- La seleccidn y el fratamiento de los temas y probleméaticas significativos para este seminario, de acuerdo al
interés pedagogico, social o cultural que estas temaficas despiertan, o a las caracleristicas del contexto de
insercidn del propic profesorado y de las Escuelas Asociadas.

- La Articulacién con la Practica Docente IV, con el Taller Integradar y con las unidades que integran el Campo
de la Formacién General, recuperando marcos tedricos y categorias de analisis que permitan el tratamiento
de las problematicas especificas. ‘

Campo de la Préct_ica Docente

PRACTICA DOCENTE IV Y RESIDENCIA

Formato: setninario

Carga Horaria: 8h catedra
Taller Integrador: 2h catedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR
Esta unidad curricular se propone atender a la formacién docente a través de la practica de Residencia. Se
entiende por Residencia al periado de profundizacion e integracion del recorrido formativo que vehiculiza un
nexo significativa con las practicas profesionales.. Implica una doble referencia permanente para los sujetos que
la realizan: la Institucion Formadora y las Instituciones de Residencia: Escuelas Asaciadas.

Se reconoce la intencionalidad de configurar un espacio socioinstitucional que favarezea fa incorporacion de los
estudiantes a escenarios profesionales reales para vivenciar la complejidad del trabajo docente y, en relacion af
mismo, recliperar los saberes y conocimientos incorporadas a lo largo del trayecto formativo a la vez que
favorecer su profundizacion e integracion.

Se significa la Residencia desde una visidn que remite al aula contextualizada en relacion a lo institucional y lo
social mas amplio, por entender las practicas docentes como practicas sociales situadas.

En la Residencia se propone asumir una posicion de reflexividad, entendida como reconstruccién critica de la
propia experiencia, individual y colectiva, poniendo en tensién las situaciones, los sujetos y los supuestos
implicados en sus decisiones y acciones. De ahi la recuperacitn del concepto de profesionalidad ampliada, que
concibe al docente como agente curricular significativo; un docente que conoce, que tiene un saber y se define
respecio del qué, como, porqué y para qué de las pracficas en las que participa. Un profesor que, asumiendo
una actitud investigativa, no sélo actia sino que ademas es capaz de evaluar las consecuencias de sus acciones
y generar cursos altemativos a partir de la ampliacidn permanente de sus marcos conceptuales.
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PROPOSITOS DE LA FORMACION A

« Reconocer el pericdo de Residencia, en sus diferentes inslancias, como una antlclpacmn de Ia labor
concepiual y metadologica del quehacer profesionat.

s Asumir la toma de decisiones respecto a la multiplicidad de situaciones implicadas en 1a ensefianza.

« Favorecer procesos de reflexividad que alienten tomas de decisiones fundadas respecto a las practicas de
residencia y los procesos de reconstruccion critica de las propias experiencias.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

La Ensefianza de [a Psicologia en el Nivel Secundario -

Revision de documentos cumiculares nacionales, jurisdiccionales e institucionales, para tomar decisiones en
orden al disefio de la propuesta para la Residencia. La particularidad de la ensefianza de la Psicologia en la
Escuela Asociada. Aproximaciones 2 fa institucion y al grupo clase. Singularidades de la clase de Psmotogla con
adolescentes y jovenes.

Disefio y desarrollo de propuestas de ensefianza

Disefio de propuestas pedagogico-didacticas para la intervencion: proyectos unidades didacticas, clases.
Implementacion de disefios altemativos para diferentes &mbitos, ciclos, y modalidades. La construccion
metodoldgica de la propuesta de ensefianza.

La tares del practicante como ensefiante y coordinador del grupo clase. Interaccion educativa y relaciones
sociales. intersubjetividad. Vinculos. La construccion de la autoridad, normas y valores en la clase.

La evaluacién de la ensefianza. La evaluacion de los aprendizajes‘ Autoevaluacion. Coevaluacion

Practicas docentes y cotidiansidad. Relatos de experiencia

Escrituras pedagbgicas: texios de reconstruccion critica acerca de la Residencia. Elaboracion de categarias
pedagogico-didacticas a partir de experiencias situadas. Construccnon de ccnuclmlenlo sobre y en la ensefianza
dela Psmolog:a

- Reflexividad critica y profesionalidad docente

El estatuto intelactual del trabajo docente. Practicas reflexivas y conocimiento profesional docente.

Dimension ético-politica de las practicas docentes: el trabajo docente en el marco de las fransformaciones
politicas, culturales y sociales. La obligatoriedad de 1a Educacion Secundaria, compromiso de la tarea docente
con el objetive de lograr la inclusion, permanencia, progreso, promacion y egreso de todos los adolescentes,
jovenes y adultos que se escolanzan :

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA :

Esta unidad curricular promueve un modelo organizativo de la Residencia que contemple: a) un momento
destinado al accesa a la institucion y aproximacién af grupo clase, que permita tomar las decisiones pertinentes
para el disefio de 'a propuesta de ensefianza; b) un momento de puesta en prictica de la propuesta disefiada
frente al grupo clase; y ¢) un momento, de recuperacion y reflexion sobre la propia experiencia realizada. Todas
estas instancias deben ser acompafiadas por ¢ docente del ISFD en un proceso de canstruccion y
reconstruccion permanente sobre las decisicnes y puesta en marcha de la propuesta.

Acorde a la Res. Ministerial N° 93/11 correspond:snte al reglamenta de Practica Docente, se sugiere para

¢f desarrollo de esta unidad curricular:

~ La seleccion de lzs insfituciones en las que se llevaran a cabo las diferentes instancias de la Residencia, en
una tarea conjunta entre los supervisores, directores y docentes de Practica Docente de los IFD, en los
diferentes ciclos del Nivel Secundario.

- - La elaboracion consensuada del Proyecto de Residencia entre el ISFD vy la Escuela Asociada,
contemplando las condiciones de ingreso y el régimen de asistencia, responsabifidad y compromisc de los
nracticantes; las tareas y responsabilidades diferenciales de los docentes de practica y orientadores.

- . El desarrollo de clases presenciales en los ISFD con ¢l objefivo de abordar los contenidos propios de la

" Residencia Docente.

- La realizacion de talleres de reflexion acerca de la Practica de Residencia con los estudlantes—pracﬂcantes y

docentes orientadores.




- La insercién que favorezca el conocimiento de la dindmica propia del grupo-clase y de la ensefianza de
Psicologia, favoreciendo 12 aproximacién a la realidad educativa y al andlisis de la tarea docente en
contexto. Se propone reflexionar sobre la posicién social del residente, romper con la reproduccién acritica,
sostener una entrada respetuosa de los sujetos a las instituciones.

- El disefio y desamollo de proyectos y/o unidades didacticas previstas para las practicas de Ramdenma.
Acompafiados por tutorfas periddicas por parte de los docentes de los ISFD.

- lapuesiaen practica y evaluacion de las propuestas de ensefianza en una secuencia donde se arhculan
estas experiencias en terreno con desarollos conceptuales en el ISFD.

- La reflexion y escritura de textos pedagogices en tomo a las practicas de Residencia, a partir de los
registros de observaciones, de cronicas y ejercicios de analisis de clases.

- Llareconstruccion critica de la experiencia en el marco de espacics de infercambio gue permﬂan a cada
esiudiante, y a los profesores incluidos en la experiencia; abarcar un universo més amplio de probleméaticas
y ensanchar el horizonte de reflexion acerca de las practicas docentes y de la ensefianza, constituyendo
espacios que incluyan talleres y ateneos como dispositivos formativos complementarios.

De acuerdo a lo establecido en las normativas sobre distribucion de la carga horaria de los profesores y
estudiantes de la Prictica Docente en los Instifutos Superiores de Formacion Docente, el modele
organizativo de esta propuesta de Residencia supone destinar no menos del 70% de la carga horaria de
la Unidad Curricular a las diferentes instancias que transcurren en las escuelas asociadas; considerando
que las practicas de ensefianza deben realizarse tanto en las diferentes modalidades y ciclos del Nivel
Secundario, como en los diferentes espacios curriculares del campo de la Psicologia. El 30% de a carga
horaria restante sera destinada a las actividades que se sustancian en el ISFD; para ¢l desarrollo de los
contenidos propios de fa unidad curricular.

TALLER INTEGRADOR DE CUARTO AfO

Se organiza a partir de una frabajo colaborafivo donde participan docentes de ofras unidades curriculares y
estudiantes del ISFD.

El taller integrador se organiza en tomo al eje “Practica Docente IV y Residencia™ procurando la relacion entre
teorfa-practica articulando 1as experiencias en terreno con desarrollos conceptuales de las siguientes unidades
curriculares:

-Problematicas Contemporaneas y Subjefividad

+Practica Docente IV

Se propone una frecuencia variable y flexible, que contempie -como minimo- Ja organizacién de un talier
integrador bimensuat.

Considerando la complejidad que atraviesa la experiencia de practica docente se suglere la organizacion
alternaliva de ateneos que permitan el abordaje de casos definidos a partir de experiencias significativas y/o
problemas de ensefianza propios de las practicas de residencia, que puedan gestarse como espacics de trabajo
integrados con profesores de las Escuelas Asomadas y profesores de diversas unidades curriculares del
Profesorado de Biologia.

Campo de [a Formacién Especifica

: "~ PSICOLOGIA INSTITUCIONAL

Formato: asignatura - ;
Carga horaria: 3h catadra
Reégimen de cursado: anual : P
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MARCO ORIENTADOR
Esta unidad curricular propone abrir un campo de reflexion e interrogacion sobre los pracesos mshtumonales

que trascienden fa dimension de la organizacion y refieren a la compleja trama de la vida en comiin en los i:—*
espacios sociales instituidos. Se considera a las instituciones como formaciones sociales € historicas y espacios #

colectivos de produccion de subjetividad. Se sitia el estudio de “Io institucional® como una cuestion de interés
central para el campo de la psicologia y en un lugar de entrecruzamiento entre contextos sociales y relaciones
de poder; micropoliticas particulares y subjefividades implicadas. Las instituciones se caracterizan por su
conflictividad y por ser una zona intermedia entre lo sogial y o singular.

El campo tedrico desde donde se propone al abordaje es el Andlisis Institucional que incluye, a su vez, diversas
discursos, practicas v dispositivos de intervencion. Particularmente se propone el analisis de instituciones
hegemonicas de la modernidad -famifia, escuela- y su devenir en los nuevos escenarios sociales del capitalismo
conternporanes con sus fluctuantes coordenadas espacio-temporales, sus formas de sufrimiento y las nuevas
tramas s:mbéhcas e imaginanas implicadas.

FROPOSITOS DE LA FORMACION S

Aproximar al estudio tedrico-practico de la Psicclogia Institucional y sus aportes contemporaneos.

Reccnocer a fas instituciones como productos histéricos y objetes de saber.

Generar nuevas comprensiones sobre lo institucional como trama simbélica compleja.

Vislumbrar el debate tedrico y metodologico contempordneo en el campo de les procesos grupales e
insfitucionales.

EJES DE CONTENIDOS SUGER!DOS.

Nociones y saberes acerca de lo institucional

Distincién concepfual enfre Institucidn y lo Institucional. Posicion epistemologica y metodolégica en la
construccion de canocimientos de lo Instifucional. Lo insfitucional come trama simbdlica compleja. Las
instituciones coma espacios de condensacion de planos subjetivos y sociales. Modos de singularizacion en las
tramas colectivas. Lo colectivo, lo comun, el estar juntos en las instituciones. El dilema entre la soledad y la
sociabilidad Fl dilema entre segregacién o invencion. Crisis al discurso de la crisis de las instituciones.

Discursos e intervenciones sobre la vida en comiin

El discurso fundacional del Psicoanalisis para pensar la vida colsctiva. Sustrato libidinal en el ofigen del lazo
social. El significado de Iz vida en comin a partir del vinculo fraterno, la operatoria de cohesion del ideal del yo,
y la modalidad del trueque en la comunidad.

Significados sobre la vida colectiva y los sentidos que producen filiacion desde la perspectiva politica def
movimiento Institucionalista, Corrientes institucionalistas clasicas y actuales. Génesis de los estudios en los
movimientos sociales, intelectuales y artisticos instituyentes, grupos de base. Modos de agenciamiente politicos
y deseantes de los colecfivos orgenizados. El andlisis institucional, referentes tedricos en Argentma
Puntualizaciones acerca de la micropolitica institucional. Dimensiones éticas, polilicas y estéticas

Instituciones, subjetividad y malestar social

Modakidades de lazos sociales en las instituciones actuales. Formas actuales de identificacion colectivas con
promesas ilusorias (mercado, tecnologia, refigiones) nuevos malestares, malestar sobrante, cultura de la
mortificacion. Contrel, vigilancia y poder en el escenario socio-histéricos actual, instituciones disciplinarias: crisis
y padeceres. Exclusion social: dindmica del proceso de marginalizacion. Fragmentacion del tejido social. La
logica econdmica y el vaciamiento de sentidos, las instituciories carradas. Juegos pulsionales -exceso o falta de
represion- La desafiliacion, ineficacia de les instituidos.

Formas subjetivantes de tramitar el malestar social
Autogestion y prayectos instituyentes como modos de tramitar el malestar. Tipos de contratos, trueques y
relaciones que ofrecen las instituciones a los sujetos, las formaciones intermedias, agrupamientos en la
restauracion de la capacidad de amar y trabajar. Posibilidad de lo fratemo. Restablecimiento de la igualdad como
ideal. Instituciones que promuevan la reflexion, deliberacion, autonomia y singularizacién en los sujefos.
Transversalidad daseante, numerosidad social, autogestion y proyecios instituyentes como modos de tramitar el
malestar.




Familia y Escuela. Puntuaciones e interrogantes de época _
Familia/s y subjetividades: Surgzmlenlo histérico de la familia nuclear, Crisis de fa familia de la modemldad
Configuraciones familiares conternporaneas. Nuevas leyes, nuevos dispositivos de atencién a nifios, nifias y
adolescentes. Hombres v Mujeres: géneros v producciones subjetivas. Lo piblico y lo privade. La intimidad.
Familia, mujer y matemidad. Dispositivos de la sexualidad. Poder, cuemo y sexualidad.

Escuelals y subjetividades. Formacion histérice, social y cultural compleja. La educacion frente a la asugnacmn
social de sentido. Dilemas y encrudijadas de la insfifucion social escuela. Relacién familia escuela. El encuentro .
- enfre generaciones. Atencion a las diferencias y la construccion de o comin. Formas actuales de habitar la
escuela. Hospitalidad, hostilidad. Formas de extranjeria en la escuela

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA.

Para el desamollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Un trabajo crificoreflexivo que examine las distintas formas de analizar las instituciones que propone cada
corriente institucionalista, en particular la referida al Analisis Insfitucional. .

- . El examen de las caracteristicas que asume el sufimiento psiquico en fas organizaciones contemporaneas
abordado desde Ja. modalidad de ateneo o taller, gue junto a la arficulacion con espacios como Psicologla
Social y Psicologia Social Comunitaria, permitirén comprender cdmo la cultura erganizacional delimita ta
modalidad de funcionamiento de las subjetividades. Se propone tomar como ¢asos las instituciones familia y
escuela.

- Trabajos grupales de exploramon en femreno, para arribar, por medio de instrumentos de observacion,
entrevistas u andlisis de docurnentos a hipétesis acerca de o institucional. Se sugiers trabajar en relamon a
las instituciones de practicas y residencia.

- Andlisis y discusién del material recogide, v la efaboracion nuevos interrogantes sobre [a institusion,

- Articulacidn tedrico-practica entre el material empirico, la lectura y comentarios de textos.

- El use del cine y la fotografia como herramienta de mediacion cultural y no como mero recurso didactica,

“posibilitando |2 ampliacién de registros sensibles la recuperacion de voces. imagenes, sujetos y
acontecimientos.

" METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION.

* Formato: taller
Carga horaria: 3h cétedra
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR
- El taller de Metodelogia de la investigacion se orienta a una perspectiva de la dimensién metodolégica en tante
dimension constitutiva del conocimiento y la prictica cientifica. Se crienta a un tratamiento alejado de una
version instrumentalista o meramente técnica y se piensa en una relacion estrecha con los contenidos de la
Epistemologia de la Psicologia, en tanto los procesos investigativos se configuran acorde a posiciones y
supuestos tedricos.
En esta unidad se hace extensivo el debate iniciado sobre la relacién & integracion entre  epistemologia v
metodalogia, y se especifican modelos de investigacion histdricos y actuales, considerando la logica y estructura
que los atraviesa mas alla del método, las técnicas y los objetos parficulares. Se concibe lo clentifico como una
. préctica social y ética, y por ello se incluyen reflexiones acerca de! oficio de quien hace ciencia. Se propone
una permanenie ccntexluallzac:on cientifica, histérica, politica ¥ social de los dispositives metodologlcos
propios de la indagacion e intervencion psicologica.
Se sugiere debatir algunas notas que identifican el oficio de investigador en el campo de los conocimientos
psicaldgicos: los pracesos de objetivacion de la subjetividad implicada, la impertancia de los conodimientos
situados y la construccién de conocimientos partiende de inferencias indiciales, entre ofres. Por ofra parie, se
propone la consideracion de los dispositivos metodologicos “emblematicos” de! campo ~clinico y expenmental-
como dispositivos de construccidn de conacimiento inseparables de la intervencion y de la modulacion de
subjetividadas.

A ]
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PROPOSITOS DE LA FORMACION : -

» Reconstruir las nociones de Ciencia, Epistemologia, Invesfigacion, y sus parhculandades en eI caso del
campo de la Psicologla.

o ldentificar diferentes lineas y tradiciones en el campo de Ia investigacion en Psicologia y su relacmn conla

~ infervenciones y los efectos subjetivantes de las mismas.

« Reconacer diversas comunidades de indagacion, sus intereses intelectuales, posicionamientos polltlcos y
éticos, ylas demandas -encargos sociales culturales a las responden.

« Parficipar de experiencias situadas de elaboraaon de ensayos de dlsenos tomando como base la
experimentacién y el analisis clinico.

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS _

Tradiciones y herencias investigativas

Metodoiogia de la investigacidn y relaciones enfre psicologia, fisiclogiay fi Iusof' fa. Ariculacion entre el objeto de
estudio, la metodologla v Ia institucionalizacién de una comunidad de investigadores.

Tradiciones de investigacidn en las psicologfas: los problemas de la introspeccién en la tradtcubn filosofica y
psicolégica,

La tradicion e institucionalizacion de las practicas de investigacion experimental en la psicologia: la tradicién
psicofisica, |z psicobiologla evolucionista, la psicopatologia clinica. El experimento como problema en esas
tradiciones: la “invencion” del laboratorio, la investigacion psicoméirica, los cuestionarios y los tests mentales. Fl
surgimiento de la psicologia diferencial. La enfermedad como experimento de la naturaleza. La hipnosis y la
sugesnon enla expenmenlaclon clinica. La tradicion de la psicopatologia y el surgimiento de la psicoterapia.

Dlsposmvos, metodologlas y modulaciones actuales
Qué y como se investiga en [a actualidad en diversas comunidades clentificas. Contmmdades discontinuidades
.y rupturas, tensiones metodologicas y recaudos éticos.

Metodologias para la indagacidn de la subjetividad en alguncs de sus planos, &l caso del Psicoanafisis. La
Indagacion de los procesos inconscientes, el paradigma indicial. :
Melodalngias de indagacion del desarrollo. Ef caso de la teorfa psicogenética y 1a relacidn con las teorias de la
representacion social.
Metodologias para indagar funciones cognitivas. El caso de las Neurociencias y la investigacién expstimental
actual.
Relacion con metodologias de investigacion cuantitativa y cualitativa del campo de | as Ciencias Sociales. Enlace
con ofras ciencias, discursos y praxis. Aportes de la etnograf a, ¢l estudio de casos, narrativas, anéfisis del
discurso, conocimiento snuado investigacion accion.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Recuperar nociones de ciencia, epistemologia e investigacion, trabajadas en los espacies de Infroduccién al
Conocimiento Psicoldgico, Corrlentes Psicoldgicas Contemporaneas, Epistemologia de la Psicologia,
planteando sjercicios cognitivos que impliquen el refutacionismo (Papper}, la idea de crisis y paradigmas
(Khun), la lectura de programas de investigacitn {Lakatos) o de las tradiciones de investigacion {Laudan).

- Ejercicios cognitivos donde se incluya la idea o nocidn de obstaculo epistemolégico y de vigilancia
epistémica de Bachelard.

- H analisis de proyecios investigativos considerando sus condiclones de produccion, supuestos
epistemaldgicos, procesos y componentes.

- Eluso de textos que polemicen con posicicnes epistemolagicas encontradas como, por ejemplo, los trabajos
de Bunge que califican de seudociencia al Psicoandlisis

- Trabajar con el estado del arte en las diversas comunidades cientificas, mediante la bitsqueda de bases de
datos sobre que se investiga y la lectura de informes de investigacion,
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P  SALUD PUBLICA Y SALUD MENTAL _
Formato: asignatura -

Carga horaria: 4h catedra

Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR :

En esta unidad curricular se propane pensar a la salud como una construccién soclal, cultural e histdrica y parte
constitutiva de los derechos humanes. La nocion de salud se constituye en la conjuncion del despllegue dela
subjetividad y la responsabilidad colectiva,

En la formacién docente se vuelve esencial brindar conocimientos, estrateglas y recursos gue posibiliten a los
futuros educadores, desde la especificidad de su rol y su contexto, despertar reflexiones, y procesos
transformadores que se dirfjan y acerguen a la prevencién y promocidn de la salud.

La perspectiva de ia salud comunitaria destaca el derecha de los sujsios a ser actores de sus procesos de salud,
tanto a nivel individual como colectivo, compartiendo las estrategias participativas., consideradas en si misma un
factor de salud mental. Esta perspectiva tiende a restituir los lazos de solidaridad social y permitir una posician
activa frente a situaclones que, de ser vividas en forma individual y pasiva, potencian su caracter patologizante.
La promocién de salud mental comunitaria se dirige al desanudamiento de situaciones sociales problemas,
generando las condiciones en las cuales se develan y anuncian conflictos que se consideran sintomaticos. Se
tiende a que las poblaciones puedan operar en la transformacién de situaciones generadoras de malestar,
modificando su significacion social y tendiende, de esta manera, a desanudar lo sinfomatico-social.

La legislacion nacional y provincial es una herramienta importante para eso, pero su efectivizacion requiere de
transformaciones sociales y de practicas cotidianas.

. En este espacio formativo se procura la promacién de nuevas relaciones entre conocimientos, estrategias y
formas de actuacidn humana de mayor equidad en el abordaje de ia salud v 12 calidad de vida de las sociedades;
en base a modelos de una mayor solidaridad, talerancia y distribucién de oportunidades, respete y valorizacion
de las diferencias, aportando a construir posibilidad de vida saludable para una mayaria.

PROPOSITOS DE LA FORMACION :

= Reconocer a la salud como un proceso de construccion histérico y sociocultural, subjetivo y comunitaric.

s Proponer reflexiones e hipotesis sobre las condiciones actuales de produccian de subjetividad y de
padecimiento subjetivo.

» Fadcilitar a los estudiantes el acercamiento a distintos debales actuales en torno 2 las dimensiones éticas de
a salud, en general, y de ia salud mental, en particular, como derecho humano y social.

"EJES DE.CONTENIDOQS SUGERIDOS

Un rodeo a las concepciones sobre salud

Salud como constructo: historico, social, cultural. Definicién seqln ia Organizacion Mundial de la Salud.
Conceptualizacion de la salud- enfermedad a lo largo de la historia. Los giros del siglo XX: la medicina subordina
a la biologia y 1a salud como proceso dinamico entre €l arganismo humano y su ambiente. .El paradigma de Ia
complejidad y la Salud Comunitaria. '

Los sistemas de salud

Qué es un sistema de salud. El sistema de salud en Argentina. Salud Plblica. Salud Comunitasia. Atencidn
Primaria en Salud (APS) componenta dave del sistema de salud. La Institucidn educativa como lugar de
expresion y reflexion de sitluaciones sociales y existenciales complejas El docente como participe del
desanudamiento y prometor de fransformaciones.

Legislacion actual y Derechos Humanos. La construccion de la salud como praclica social y éfica.
Desinstitucionalizacion de iz enfermedad mental. Equidad, justicia e inclusién. Principales factores asociados a
la inequidad v a la exclusién en salud.

Politicas y practicas sobre vida saludable

Paliticas, practicas y discursos sociales sobre el cuidado del cuerpo alimentacion, acfividad fisica, suefio y
descanso. El encuentro con olros: La vida familiar, La vida social, el trabajo, estudio y recreacion y el tiempo
libre, Salud reproductiva. Representaciones sociales, ideales e imaginarios acerca de fa vida saludable.
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Sufrimiento psiguico y social
Padecimientos psicosociales. Procesos de estigmatizacion de la locura. Modalidades actuales del padeclmiento
subjetive. La frata. Maltrato, violencia y pornografia infantil. El frabajo en los nifios. La explotacion, desamparo y
marginacion segregacion de nifios y jovenes. Adicciones y politicas actuales para el consumo problematlco de
sustancias

Debates actuales en Salud mental

Mirada critica a la patologizacién de la infancia y de la adolescencia en particular, La industria farmacolégica y el
poder del modelo biologicista, epidemiologica necliberal. Patologizacion de las diferencias y las minorias.
- Politicas plblicas y de derechos para fos Discapacitados

Praciicas culturales, expariencias comunitarias, intervenciones artisticas instituyentes como herramientas en el
campo de la salud Mental y piblica.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desamollo de esta unidad curricular se sugiere:

- ladindmica de taller de lectura, analisis y reflexion sobre documentos que regufan la salud publlca y la salud
mental & nivel nacional y provincial, asi como sobre documentos que hacen a las aciuales Ieyes y derechos
de fa nifiez y juventud.

- Trabajos de indagacién y rastreo de proyectos, propuestas, practicas que se desarrollan en la ciudad con fa
intencianalidad de promover salud mental en jévenes y nifios.

- Pequefios trabajos de campo, observaciones y registros etnograficos, visitas, anafisis de documentos y
entrevistas en instituciones y a actores claves del dmbito de la salud mental.

- Un trabajo con elementos del andlisis del discurso y de la critica de los enunciados & informacién obtenida
en los medios masivas de comunicacidn, publicidad, intemet, posibilitando la construccion de nuevas
prequrias, la reclaboracién de argumentos y propuestas crilicas a partir del dialogo con diferentes autores.

- Lainvitacién permanentemente a fa Investigacion y biisqueda personal y grupal de otros aportes tedricos.

- Recabar informacién sobre campafias de salud de origenes diversos para analizarlas, y clasificarlas segin
distintos criterios, por ejemplo, promocién, proteccion, recuperacion, rehabilitacion de la salud, inadecuadas,
adecuadas, oportunas y extemporaneas, otras.

- Participar en modelos de estudio, de indagacion y de intervencion comumtanas sobre problematicas de salud
mental, para promover y disefiar practicas alternativas, de divulgacian, de prevencidn y de cwdado bia-psico-

- social,
- La articulacidn con Psicologia Social y Comunitaria.

P PROBLEMATICAS CONTEMPORANEAS Y SUBJETIVIDAD

Formato: seminario

Carga horaria: 3h catedra
Participa del Taller Integrador
Régimen de cursado: anual

MARCO ORIENTADOR

Este seminario incluye las problematicas contemporaneas sobre los modos de produccion de la subjetividad y
la subjetivacién en un debate discursivo de campos disciplinares y reflexiones tedricas diversas que contempla
tos estudios culturales, posteoloniales intergeneracionales, de género, las epistemologias feministas, los aportes
del Psicoanalisis y de 'a Filosoffa Politica, entre ofros. En esta direccion, se asume que la discipling psicologica
puede aportar y proponer un campo fértil de problematizaciones tedricas acerca de formas actuales de
singularizacién politicas y, en particular, de los efectos de sufrimiento que los malestares sociales de la época
producen. La polémica se plantea en la interseccién y el dialogo entre recorridos que provienen de campos

disciplinares y reflexiones tedricas diferentes.
: Y
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. Se plantea a la subjetivacion como eje conceptual integrador en el marco de una critica a la psicologizacia
creciente de la existencia y de la vida y a la despoiitizacion e instrumentalizacion de los saberes a partir de una
ideclogia de la sumisién y al servicio de la normalizacion y la sobreadaptacion, Se propone un anlisis sobre
dispositivos actuales de sujecion que, convalidados desde saberes psicologicos lécmcos instrumentales,
clasifican, ordenan, calculan, miden y estandarizan.

La intencionalidad del seminanio &5 desustancializar el concepto de su]eto y plantearlo en una linea de sentido en
relacion a una_logma situacional y como una produccion desplegada en el borde de las condiciones existenciales
instituidas. En este sentido, se piensa la subjetivacion como ensayo, como proceso ético y estético que busca
_ producir modos de existencia inéditos y se resiste ala hegemonia de la adminisiracion de la vida.

" PROPOSITOS DE FORMACION

» Identificar cémo pariicipa el discurso psmoléglco en los debates Ias dilemas y polemlcas sobre la
subjetividad én la contemporaneidad,

« Reflexionar acerca de lo politico frente a a administracion de lo singular de una vida y de la vida en comin.

o Deliberar sobre formas y figuras del desamparo, dolor, sufrimiento, desesperacion y modos sensibles de
cuidado y atencidn. :

EJES DE CONTENIDOS SUGERIDOS

Discusiones sobre la subjetivacion contemporanea :

El discurso psicalégico y de las ciencias humanas en el interjuego de sujecion, desubjetivacion, subjetivacion.
Técnicas de peder, formas de vida y subjefivacion. Ffectos biopoliticos.

Nocion de subjetivacién como modos de interrupcion frente a la administracion de !a vida. fa subjetlvamén como
una dislocacidn de la vida bioldgica.

Figuras que construyen algunos pensadores alrededor de: la vida puesta en cuestion, las vidas sacriﬂcables,
vida desnudas, vidas precanas, vidas excluidas . '

Los saberas psicologicos en los estilos de vida

Campo de problematicas ligadas a la vida, a los modos de vida, a la-produccion existencial, a los estilos de vida
contemporaneos. Lo singular de una vida vs. la construccion de un modelo desubjetivante del capitalismo
mundial integrado '

 La estandarizacion y ef control de fa vida.

Les efectos del universalismo y del particularismo sobre nuevas reconfiguraciones de la normalidad, la anomalia
y desviacién. Critica a las nociones de diversidad y anomalia para el tratamtenio de las diferencias. La diferendia
como constitufiva de las |denttdades ¥y subjetwldades :

Subjetivacion sulecmn en la vida en comin

Relaciones entre lo plblico y lo privade y nuevos ordenamientos de la intimidad y las afecfaciones.
Identificaciones, agrupamientos, penenenctas memarias colectivas, lazo social, los modos de vida colectivas.
Formas de pensar la vida en comin: hospitalidad, cuidado y amorosidad; hostilidad, descuido, odio y
desamparo.

El pape! de lo imaginaric en la construccion de ta wda social

ORJENTACIONES PARA LA ENSENANZA
Para &l desamolio de esta unidad curricular se sugiere:
- Una construccion del espacio que combine probleméaticas contempordneas con perspectivas tedricas,
programas de investigacion y saberes interdisciplinarios, transdisciplinarios.
- Configurar ef campo de problematicidad a partir de una constitucion simultanea o en una doble direccion de
los campos de saberes y praxis implicados en esta refacion,
- La interpelacion e interrogacion de los saberes psicologicos actuales que se convierten en instrumentos
técnicos para la normalizacién del sujeto, la estandarizacion de las diferencias y el cumplimiento del encargo
_ social de encuadrar el sufimiento como anomalia o patologa.
- Res1gn|ﬂcar los pastidados y enunciados acerca del contral v administracion de la vida con situaciones
proximas a los jovenes como pueden ser: los usos tecnolégicos, el tiempo libre y el consumo de objetes; los
" trabajos precarics, 1a estigmatizacion de la juventud y la pobreza.
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miftiples expresiones culivrales contemporaneas.
- El abordaje de situaciones de la vida cotidiana, relatos de experiencias, el uso de la narrativa, el analisis de
casos, las preguntas y a resolucion de problemas.
- La ariiculacian con Psicologia Social Comunitaria y Préactica Docente IV.

_ " UNIDAD DE DEFINICION INSTITUCIONAL 111 I
Carga horaria: 3h catedra : .
Régimen de cursado: anual » '
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-Levinson y Holland.{1996)La produccion cultural de la persona educada. En The cultural production
.of the educatedperson. Critical ethnographles of schooling and local practice. State University of New
York. (Ti raducciéh Laura Cerletti) '

-Lewis, Q. (1961)Cinco familias: antropologia de la pobreza. FCE.

-Lombardi Satriani, L.M.(1978) Apropiacion y destruccion de la cultura de las clases subaltemas. Nueva I

magen (1a. edicion en italiano, 1973).




-Mélinowski, B. {1973)Los argonautas de! Pacffico Occidental. Ed. Peninsula. {1a. ed. 1922) ~

~Margulis, M.(1975) Cultura y repraduccidn social en México, mimeo. ' _

~Martin Barbero, J.(1987) De los medios a las mediaciones, GG.MassMedia, México.

-Montesinos M.P. Y Palima 5.(1988)"Las marcas de Ia diferencia en fa ciudad; "Los sospechosos de siem
pre”'. ’ : ’ . . '
Ponencia presehtéda al V Congreso de f{ntmpologia Soclel, La Plata, junio 1997.Publicadc en Actasde!
V Congreso de Antropologia Social, La Plata. ' '

-Montesinos, P y Sinisi, L.{2001)Pobreza, nifiez y diferenciacién social. En Cuademos de Antrapologia so
cial o - | |

-Montesinos, P, Pallma, S. y Sinisi, L.(1999) La diversidad cultural en la mira. Un analisis desde la’
Antropoiogia y la Educacion. En Revista Publicar en Antropalogia Social No VIIL,

-Nadel, A (1955)Fundamentos de Antropolagia Social, FCE. _

-Neufeld MR. Y Thisted A.:{1996) “El crisol del razas hecho trizas: ciudadania, exclusion y sufrimiento”. P
onencia preséntada a las Jornadas de Antropologia de la Cuenca del Plata, Octubre. Rosario.

-Neufeld M.R.'y Thisted A.: “Vino viéio en odres nue\}o". Ponencia publicada en el VIII CAAS.

-Neufeld, M.R.(1985) "Cultura, un conceplo qué se construye". En Antropologia, Manual de Eudeba.
Complischeti. . ‘ |

-Neufeld, M.R.(1994): Crisis y Vigencia de un Concepto; La Cultura en la Optica de la Antropologia®, en M
anual de Antropologia. Ediforial Eudeba. Bs. As. . _

--NeufeId;M.R.(wQEi) Crigis y vigencia de un concepto: la cuttura en a dptica de Iz antropologia. En Antrop
ologia, Eudeba, Buenos Aires. | ' o ‘

-Padawer, A.(2004} Nuevos esencialismos para la ant-mpolog-ia: las bandas o trbus juveniles y la vigencié
delculturalismo. En Revista Kairos.. b : |

-Palma S. y Sinisi, L.:(2004)Tras las huellas de la etnografia educativa. Aportes para una reflexion tedrico
metodolégica. En Cuademos de Antropolegia social, FFyl..

-Perrot & F’reiswerk:.(1995)Elnocentrisrho g historia. Editorial Nueva Imagen. México.

-Perrot, D Y Preiswerk, R.{1979) Etnocentrismo e Historia, Editorial Nueva Imagen. México.

-Richards, A.{1981) "El concepto de cultura en la obra de Malinowsk", en FIRTH, R. et al, Hombre y cultu
ra. La obrade B.Malinowé.ki. Siglo XX1.

-Rockwell, E. (1980)Antropologla y educacién: problemas del concepto de cultura. Mimeo.

-Rockwell, E.: (1980)"Antropologia Y Educacion: problemas en torno al concepte de cultura®. Mimeo.
México. ‘ |

-Rockwell, E.:(1991) "La dinamica cultural en la escuela”, en Cultura y Escuela: La reflexian actual en Mé

- Xico, Elba Gigante (coord.), Serie Pensar la Cultura, México. (en prensa).
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-Rockwell, E.(1996) La dinamica cultural en 'a escuela. En Hacia un curriculum cultural: un enfoque vigot
skya, Madrid.

-Rockwell, E.: La relevancia de la etnografia para la transformacion de la escuela. Mimeo.

-San Roman, 7.(1996) Los muros de la separacmn Editorial Tecnos, Barcelona

-Sinisi, L. "Inlegramén escolar y diversidad sociocultural. Una relacton polémica’. Publicado en Actas del
V Congreso de Anfropologia Social, La Plata, 1998. hitp://dges.cba.infd.edu.arfaula/archivos

-Sinisi, L.{1999) La relacion nosotros-otros en espacios escolares multiculturales. Estigma, estereatipo y
racializacion. En De es0 no se habta. Los usos de a diversidad sociocultural en la escuela. Eudeba,

-Wallersteih |. y Balibar, E.(1994) Raza, Nacién y Clase. En de Ipala, Madrid.

-Wieviorka, M.(1991) El espacio del racismo. Editoriaf Paidos.

- -Wright, S.: La politizacién de la “cultura”, en Anthropology Today Vol. 14 No 1, Febrero de 19398.

Videos cortos _

-Caminando con cavemnicolas (Documental de la BBC)http:/ividea.google.comivideoplay?docid=-
14531784370124656794 '
Para descargar la serie completa de los 4 cap.
hitp:/iwww.elblogdenits.com.arffora/index. php’é‘top|c-2901? 0

-Video sobre el hombre de Neanderthal {1h. 32 min)http://www.hitred com/videos/documentales/del-
mono-al-hombre.htm

-“Nos atros. Una pelicuta sobre fa discriminacion” (video argentino)hifp:/Avww.nos-
offos.com.arfeldocu bt -

~“Invisibles” {documental de Médicos sin Fronteras y TVE sobre inmigrantes bolivianos en Espafia)
hitp:/fwww.videoclubglobal. comlpeliculasfdoéumentaiesfsala-m8 htm

-Pelicutas que se pueden ver on line: (se requiere bajar un programa]INSIDE THE PLANET EARTH
Documental — Direccion: Martin Williams (94 minjAio: 2009

-FOQD, Inc. Documental — Direccitn: Robert Kenner (94 min) Afio: 2008

. "~ SOCIOLOGIA

I Alexander Jeffrey C. (1980) _‘La centralidad de Ios clasicos”, en Gifldens, Anthony, Tumer, Jonaman el al La
teoria soctal hoy, Alianza Editorial: México D.F.

~-Bauman Zygmunt. (2007) .Pensando socioldgicamente. 2° Edicion Nueva Visién: Buenos Aires.

-Bottomore T. Y Nisbet, R. Compiladores (2001). Historia del analisis socioldgico. Amarrortu: Buenos Aires:
-Boudon Raymond.(1981). La 16gica de o sacial. Rialp: Madrid. ‘
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~-Bourdieu, P. (2000). Elementos de sociologia. istmo.

-Durkheim, E. (198?).Las reglas del método socioldgico. Buenos Aires. Editorial L.a Pleyade,
-Durkheim, E. (2006) El Suicidio. Buenos Aires, Editorial Mifio y Davila,

-Giddens, A. Sociologia. Madrid, Alianza, 2000.

-Giner Salvador (1974). “Ei pluralismo sociolégica® en el progreso de la conciencia sacioldgica. Peninsula,

Barcelona.
-Guidens, A. El capitalismo y la modemna teoria social. Labor, Barcelona, 1894
-Lahier Bemard. (2008). Para qué sirve la saciologia. Siglo XXI. _
-Lenoir, Lemi. “Objeto sociolégico y problema social”, en iniciacion a la practica socioldgica, siglo XXI, México
-Marx, K. {1962).La ideclogia alemana. En Mant y su concepta de Hombre. Bs. As. Fondo de Cultura Econdmica.
~Nisbet. R. {1969).La formacién del pensamiento sociclégico. Amormortu, Buenos Airess.
-Parkin, F. (1984) Mardismo y teoria de clases. Una critica burguesa, Editorial Espasa-Calpe, Madrid.
-Portantiero JC. (1997). La sociologia clasica: Durkheim y Weber. Estudio preliminar y éeleccién de textos: Juan -
Carlos Portantiero; Editores de América Latina; Buenos Aires;,
-Weber, M (1964): Economia y Sociedad, Primera Parte, capitulo | (Conceptos sociclogicos fundamentales). Fondo
-Weber, M. (2000).La ética protestante y el espiritu del capitalismo. Buenos Aires, Editorial Andromeda.
-WEBER, M. (2000).La &tica protestante y el espiritu del capitalismo. Buenas Aires, Editorial Andromeda.
-Zeitlin |. (2004} Ideologia y feoria Socioldgica. Amorrorty. Buenos Aires- Barcelona,

PSICOLOGIA Y EDUCAGION

-A. Riviére, Obras escogidas. Madrid: Panamericana.
. -Astdifi, J.-P. (2002). A'prender en la escuela. Capitule 1, “El alumno frente a las preguntas escolares”.
-Ausubel, D. (2002). Adquisicién y retencidn del conocimiento. Una perspectiva cognitiva. Barcelona:
Paidés.
- -Baquero, R. (1996), Vigotsky y e! aprendizaje escolar, Buanos Aires: Aique.
-Baquero, R. (2001}, “Angel Riviére v la agenda postvigotskiana de la psicologia del desarrollo’, en Rosas
-Baguero, R. (2007), “Los saberes sobre la escuela. Acerca de los limites de la produccion de saberes
Baquero, R. (2007b), Sujetos y aprendizaje. Serie de materiales para el proyecto hemisférico “Elaboracion deBaqu
ero, R. y Limén, M. (2001), infroduccién a la psicologia del aprendizaje escolar. Bemal:
Ed.UNQ.
-Baguero, R.y Terigi, F. (1996b) “En bsqueda de una unidad de analisis del aprendizaje escolar”, en
Apunies '
-Baquero, R.; Cimolai, 8. y Lucas, J. (2009), “De la aplicacién a la implicacién. Algunos problemas de las
-Bleichmar, S. (1995), “Aportes psicoanaliticos para la comprensin de la problematica cognitiva®, en
Brujas. Cardoba.
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-Bruner Jerome: (1996) Realidad mental y mundos posibles. Ed. Gedisa, Barcelona "
-Bruner, J. (1988), Realidad mental y mundos posibles, Barcelona: Gedisa Buenos Aires: DeI Estante Edltonal
-Birman Erika: {1998} La reconstruccién de la Psicologia Evelutiva, Ed. Visor, Madrid
-Burman, E (1938), La deconstriccion de fa Psicologia Evolutiva, Madrid: Ed. Visor.cap. |, I y Il Madrid: Bibfi. Nue
va. . h | -
~ -Carugati, F. y M., Gabriel (1988). "La teoria del conflicto sociocognitivo”, En Mugny, G. y Pérez, J. A
| -Castarina, J. A. (2007), “El cambio mncehtual en psicologia®, en: Castorina, J. A.: Cultura y conogimiento
-Castorina, J. A. y Baquero, R. (2005), Dialéctica y psicotogla del desarrollo: el pensamiento de Piaget y
-Coll, César (1983), “Las aportaciones de la Psibologia ala Educacién El caso de ia Psicologia Genética
~Congreso Naclonal y il Internacional de Investigacion Educalwa, Universidad del Comahue Cipoletti,
Cordoba '
-| Jardin Matemal ‘Invesligacione's, refl exiones y propuestas. Buenes Aires: Paidés.en contextos educat
vos. México: Siglo XXI.
-Freud, A. (1975): “Algunas lineas del desarrolio hacia la independencia corporal”, en Normalidad y patologla
-Freud, A. (1975): "El concepto de Ias lineas del desarrollo y Los trastomos del desarrallo”, en Normalidad y
Patoiogla. _ _
~Freud, S. (1968): “Esquema del psicoanalisis Compendio de! psicaanalisis”, en Obras Completas Tomo |
-Freud, 8. (1968): "La organizacién genital infantil. Teorias sexﬁa[es de los nifios”, en Obras Completas, Tomo
htt:ficedoc.infd.edu.arfupload/Psicologia_sducacional pdfl. Madrid: Bibfioteca Nueva.
-Infd. Aportes para el desarralla curricular. Psicologia educacional. Ricardo Baquero Diciembre de 2009
inteligencia. Buenos Aires: Psique. '
-Lajonquiére de Leandro: (1992) De Piagst a Freud, ed. Nueva Vision.
-Leliwa S, Scangarello |, Cel. de Ferreya Y. (2011} Psicologia y Educacibn. Una relacidn indiscutible. Ed.
-Lopez Malina Eduardo: {2008) Psicologias: de su transmision y aplicacién al campo educativa, Ed. Ferreyra.
-Marti, E. {1980): “Inteligencia preoperatorio”, en J. Palacios, A. Marches y €. Coll (comp.),\DeEarroIIo '
-Mercer, N. (1997, La construccién guiada del conocimiento. Col. Temas de Educacion. Barcelona:
Paidos.
-Mercer, N. (1997). La construccion guiada del conocimiento. El habla de profesores y alumnos.
Barcelona: )
-Monereo, C., El aprendizaje estratéglco Madrid: Santillana. Airas: Ediciones Novedades Educativas.
Morata. ' 7
-Moreau de Linares, L. (2005); “La inteligencia social en el aula” {cap. 5), en C. Solo y R. Violante {eomp.), En
Paidos. Capitulos 2 y 3.
-Piaget, J. (1935): El nacimiento de la inteligencia en el nifio. Madrid; Aguilar.
-Piaget, J. (1937); La consimo;:ién de lo real en el nifio. Buenos Aires: Proteo.
-Piaget, J. (1972): Esfudios de Psicologia Genética. Buenos Aires; Paidds.
-Piaget, J. (1972); Estudios de Psicologia Genética. Buenos Aires: Emecé.
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-Piaget, J. {1976). Psicologia de la inteligencia. Buenos Alres: Psique.

-Piaget, J. {1976): “La elaboracion del pensamiento. Intuicién y operaciones” (cap. V), en Psicologia de la

* -Piaget, J. ¢ Inhelder, B. (1977): “La funcién sémiética o simbélica”, en Psicologia del nifio, {cap. 2).

Madrid: ' o _

-Piaget, J.{1996), La formacion del simbolo en el nifio. México, Fondo de Cultura Econdmica.

-Piaget, J., Inhelder, 8. (1977): Psicologia del nifio. Madrid: Morata.

-Poran, R. (1993): Constructivismo y escuela. Sevilla: Diada.

-Pozo, [ 1. t2002), ‘La adquisicién de conocimiento cientifi co como un proceso de cambio representacional®,
psicogenética’, en VYW.AA.: Piaget en la educacion, México; Paidés.

-Riviére, A. (1990): “Origen y desarralle de la funcién simbélica en el nifio” (cap. 7), en J. Palacios, A. Marchesi

-Riviere, A. (2002) “Desarrollo y educacidn: El papel de Ja educacion en el disefio del desamrollo humano”, en
Riviére, A. y Nufiez, M. (1996): La mirada mental. Buenos Aires: Aique.

-Rodrigo, M. J. y Correa, N. {1999}, “Teorlas implicitas, modelos mentales y cambio educativo™ en Pazo, Jl.y
Rogoff, B. (1990): Aprendices del pensamiento. Buenos Aires: Paidds. '

-Rogeff, B. {1393): El desarrolio cognitiv en el contexto sociocultural, en B. Rogoff, Aprendices de!

-Schlemensan, 8. (comp.): Cuande el aprendizaje es un problema. Buenos Aires: Paidos.

-Tudge, J. y Rogoff, B. (1995). “Infl uencias entre iguales en el desarrolla cognitive: perspectivas piagetiana y
Vigotsky, L. (1878): El desarrolio de los procesos Psicoldgicos Superiores. Barcelona: Grijalbo.

-Vigotsky. Buenos Aires: Amorrortu Editores.

-Vila, 1. (1994): "Adquisicion det fenguaje”, en Palacios, A. Marchesi y C. Col (compiladores), Desamollo
vygotskiana”. En Femandez Berracal, P. y Melero Zabal, M. A. {comps.} {1995). La interaccion social
XX

| . DIDACTICA GENERAL

-Angulo, J. F. y Blanco, N. {Coord.) (1894). Teoria y desarrollo del curriculo. Granada Aljibe.

-Amiguens, R. y ZerbatoPoudou, M. {1999): Las practicas escolares de aprendizaje y evaluacion. México;
Fondo de Cultura Econémica.

-Atkingon, T Claxton; G.{ 2002) El profesor intuitivo. Espafia: Octaedro.

—Bataﬁna S5.(2007) Evalaucion en educacion inicial como proceso constituivo a la condicion del nifio.
Rev.iberoamericana de Educacion N 434/3 QEL _

-Bemstein, B. (1988): “Acerca de la clasificacion y marco del conocimiento educativo™, en Bemstein, B.,
Clases, codigos y cantrol. Madrid: Akal.

-Bourdieu, P. y Gros, F. {1890}: “Principics para una reflexian sobre los contenidos de Iz ensefianza”, en

‘Revista de Educacion, N° 292. '

-Bolivar,A.(1995) El conocimiento de la ensefianza. Epistemologia de la investigacion curricular. Ed.Forcelniversid

- ad de Granada.
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~Camilloni, A.; Davini, M. C.; Edelstein, G. &thwm E. (1997). “Corrientes drdéctlcas contemp
Buenos. Aires. Paidds.

-Camilloni, A. {Comp.) (2007). “El saber didactico™ Buenos. Alres: Paidds.

-Camilloni, A. (1997): “La celidad de los programas de evaluacién y de los instrumentos que los integran™

.y "Sistemas de calificacion y regimenes de pramocién”, en Autores Varios: La evaluacion de los aprendi

zajss en el debate didactico conternporaneo. Buenos Aires; Paidds.
-Camilloni Alicia 1998) *Sistemas de calificacion y regimenes de promacién”, en Camilloni, A., Celman,
S., Litwin, E. y Palou de Maté, M.: La evaluaciin de los aprendrza;es en el debate didacfico contempora
neo. Buenos Aires: Paidgs. , _
-Camilloni, A. (2004): “Sobre |z evaluacion formativa de los abrendizajés", en Revista Quehacer educativo,Montevid
€0. . _ |
-Camilloni, A. : Las apreciaciones personales del profesor. Buenos Aires: Mimeo.
-Chevallard'Y(199?] L.a transposicién didactica. Buenos Aires: Aigue.
-Comenio, Juan Amos (1971) Didactica Magna. Madrid: instituio Editorial Reus Traducmén de Satumino
-Diaz Barriga, A. (2009) Pensar la Didactica. Amorrortu, BsAs.
-Lépez Paces de la version en latin contenlda en Opera Didactica Omnia, Amsterdam, 1657.
-Davini, C. (2008); Métodos de ensefianza. Didactica general para maesiros y profesares. Buenas Aires;
Santillana. ' _ _
-Confreras, .J. (1897). La autonemia del profesorado, Madrid: Morata.
-Davini, Maria Cristina (1998), El Curdculum de Formacion del Magisterio, Buenos Aires Madrid, Mifio y Davila.
-Davini, Maria Cristina, Coord. (2002}, De Aprendaces aMaestros EnseﬁaryAprendera Enseiiar, Buenos
Aires, Educacion Papers.
-Davini, Marla Cnistina.(2008) Métodos de Enseﬁanza Didactica General para maesiros y profesores Santillana.
BsAs

- -Diker,G; Terigi, Flavia.{1987) La formacién de maestros y profesores: hoja de ruta. Bs As. Paidds.
-Eisner, £. (1998) Cognicion y curriculum. Bs As. Amorrortu.,

-Feldman, Daniel. Ayudar a ensefiar. Aigue, Bs. As., 1999

-Feldman, Daniel Didactica general. - 1a ed. -Buenos Aires: Ministario de Educacién de la Nacion, 2010.

{Aportes para el desarrollo euricular) http:/fcedoc.infd.edu.ariupload/Didactica_general.pdf
-Fenstemacher, G Y Soltis, J (1999). Enfoques de la ensefianza. Buenos Alres: Amarrouty.
-Frigeric, G ; Diker, G. (Comp) (2004) La transmision en las sociedades, las instituciones y los sujefos.

. Un concepto de la educacion en accién. Bs As. Noveduc.

~Gimeno Sacristan; J; Pérez Gomez, A.(1983) La ensefianza: su teoria y su praclica. Madrid. Akal.
-Gimeno Sacristan; J; Pérez Gomez, A.{1992) Comprender y transformar la ensefianza. Madrid. Morata.
-Giroux, H. (1997) Los pmfesoree; como intelectuales. Barcelona. Paidos. _

-Guirtz, S. y Palamidessi, M. (1998): EI ABC de la ensefianza. Buenos Aires: Aique.

-Goodson, [. (1995): Historia del curriculum. La construccion social de las disciplinas escolares. Barcelo
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na:Pomares-Corredor.

-Grondlund, N. {1973): Medicidn y evaldacién de la ensefianza. México: Pex.

-Hargreaves, A (1898). Profesorado, cuitura y posmodemidad. Cambian los iempos, cambia el
profesorado Madrid:Morata.

-Jackson, Ph. (1997) La vida en fas Aulas. Madrid. Morata.

-Jacksen, P(1999).Enseflanzas implicitas. Buenos Aires: Amorrourtu.

-Litwin, Edith. (1995) Las conﬁguracmnes didacticas. Una nueva agenda para ensefianza superior”. BsAs.
Paidos.

-Litwin, E. (2008). £l oficio de ensefiar. Condiclones y contextos, Bs As. Paidés.

-Pozo, J. (1998)Aprendices y maestros”, Alianza Ed. Madrid.

-Souto, M. (1993) Hacia un didactica de lo grupal. Bs As. Mifio y Dévila. _

-Steiman,Jorge.(2012) Mas Didactica. Mino y Davila. UNSAM, BsAs.

-Stenhouse, L. {1991): Investigacion y desaralio del curriculum. Madrid; Morata.

- Terigi, Flavia {2004) Curriculum; tinerarios para aprehender un territorio. Bs As. Santilana.

-Tyler, R. {1998): Principios basicos para la elaboracién del curriﬁu!um. Buenos Aires:. Troquel.

-Waserman, S. (1999): El estudio de casos como método de ensefianza. Buenos Alres: Amorrort.

-Zabalza, M. A. (1995): Disefio y desarrollo curricular. Madrid: Narcéa. |

-Documenta (201 0') Crientaciones sociopedagdgicas. Para educacion Incial. Secretaria de Fd. Subsecretaria de
Promacién de Igualdad y Calidad Educativa, Provincia de Cérdoba.
-Documentos de Apoyo curricular.(2014) Los aprendizajes promovidosa desde fa escuela. Un oompromlso conla

compresnsién. Ministerio de Educacion de la Provincia de Cordoba.

'FILOSOFIA Y EDUCACION

-Adomo, Theodor, Teoria estética, Madrid, Aka!,' 2004.Agamben, G. {2003): Infancia & historia. Buenos Air
es:Adriana Hidalgo. | | '

- Arendt, H. (2003): “La crisis de la educacion” en Entre ¢l pasado y el futuro. Barcelona: Peninsula.

- Astrada C. (2007): Tierra y figura, Buenos Aires: Las cuarenta. .

- Badiou, A. (2007): Manifiesto por la filosofia. Buenos Aires: Nueva vision.

- Brecht, B. (2007): Vida de Galileo. Madrid; Alianza.

.- Cortés Morato, J. y Martinez Riu, A. (2000): Diccionario de filosofia en CD-

RCM. Autores, conceptbs, fextos.

Barcelona: Herder. _ |
-Cragnolini, M. {2003): Nietzsche, camino y demora. Buenos Aires: Biblos.Cullen C. (2005): Critica de las

razones de educar. Buenos Aires: Paid6s. Sobre todo el Cap. VI. “La relacion

del dbcente_ con el conocimiento”.
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-Cullen, C.(2004) Perfiles Eticos-Pcliticos de la Educacion. Paidds. BsAs.

-Cullen, C. (2009) Entrafias Eticas de Iz Identidad Docente. La Crujfa Ediciones.BsAs.

- -Deleuze, G. (1998); “Poscripfum sobre las sociedades de control” en Conversaciones 1972-
1990, Valencia:

-Deleuze, G.y Guattari, F. (1993): ;Qué es la filosofia? Barcelona: Anagrama.

-Derrida, J. (2000): La hoépitalidad. Buenos Aires: La Flor. '

* -Descartes, R. (1996): Discurso del método: Madrid; Austral,

-D'loric, Gabriel Filosofia. - 1a ed. -
Buenos Aires: Ministerio de-Educa_lcic'm de la Nacion, 2010. {Aportes para el

desarrolio curricular) hitp://cedac.infd.edu.arupload/Filosofia.pdf
-Foucault, M. (2005): Vigilar y castigar. Buenos Aires: Siglo XX, También,
-Foucault, M. (1996): ; Qué es la llustracion? '
—Foucau!t M La verdad y las formas |ur|d|cas Barcelona: Gedisa.
-Frigerio,G;Diker,G.{2007) Educar (sobre)impresiones estéticas. Dal Estante. BsAs
' -Heidegger, M. (1995). “El origen de la obra de arte” en Caminos de bosque. Madnd Alianza.
~Heidegger, M. (2004): £Qué es la filosofia? Buenos Aires: Herder.
-Jaspers, K. (1968): La filosofia desde el punto de vista de la existencia. Buenos Aires; FCE.
-Kant, 1. (2004): Critica de a razon pura. Buenos Aires: Losada. Prefacio de la segunda edicion.
-Kuhn, T. {1971): La estructura de las revoluciones cientificas. México: F.C. historia. México: FCEE.
-Lyotard, F. (1989): ¢ Por qué filasofar? Barcelona: Paidss.
-Lyotard, F. (1994): La postmodernidad (explicada a los n'iﬁos). Barcelona: Gedisa.
-Meﬂeaﬁ-Ponty, M. (2006): Elogio de la filoscfia. Buenos Aires: Nueva visidn.
-Nietzsche F. {1990); Sobre verdad y mentira en sentido extramoral. Madrid: Tecnos.
-Nietzsche, F. (1990): “;Qué signifi ca conocer?” en La ciencia jovial. La gaya scienza. Caracas: Mante
-Nietzsbhe, F. {1990): Sobre verdad y mentira en sentido extramoral. Madrid: Tecnos.
-Nietzsche, F. (2000): Sobre [a utilidad y los perjuicios de |a historia para la vida. Madrid: EDAF.
—'P[alén {1983): Apologia de Socrates. Buenos Aires: Gredos.
-Platan (2005): El banquete. Buenos Aires: Losada.
-Ranciere J. (2007): El maestro ignorante. Cinco lecciones sobre la emancipacion intelectual. Buenos Alre
s:Libros del Zorzal. |
-Ranciére J.(2008) El espectador Emancipado. Manatial. BsAs.
-Sarmiento, . F. (2004): F‘acundo‘ Buenos Aires: Losada.
-Shakespeare, W. (1994): Hamlet. Madrid: Austral.
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~ -Stfocles (2008): Edipo Rey. Madrid: Gredos. _
-Steiner, G. (2007): Lecciones de los maastros. Buenos Aires: Siruela, Cap. 1.

-VerDussel, I, ob.cit. y Sarlo, B. (2006): Tiempo pasado. Buenos Alres: Slglo XXI.
-Ver Mac Intyre A (2001) Tras la virlud. Barcelana: Critica.

—Wlttgenstem, L. (2002): Tractatus Ligico-Philosephicus. Madrid: Alianza.
~Wolovelsky, E. (2008): El siglo ausente. Buenos Aires: El zorzal. '

NATCASOEDY \Eu_xmgmu m}—m,,

-AA. WV, A cien afios de la Ley L dinez. Buenos Aires: Sociedad Arge_ntina de Historia de la Educacion,

-Albergucci, Roberto (1295): Ley Féderal y fransformacidn educativa. Busnos Aires: T;oquel. _

-Alliaud, Andrea {1993): Los maestres y su historia: un estudio sociohistérico sobre los arigenes del magisterio

-Almandoz Maria Rosa (2000). Sistema Educalivo Argentino. Escenarios y politicas. Bﬁenos Aires: Santillana.

-Arata N. y Casanelic C. (2006): Para una mirada genealtgica de los Atlas de la educacion. El informe Ramos: Arge

. tina.

-Ascolani, A. {1999} (comp.): La educacion en Argentina. Estudios_ de Historia. Rosario: Ediciones del Arca.

-Ascolani, A. (2001): “La Historia de la Educacion ArQeniina y la Formacidn Docente. Ediciones y demanda.

-Braslavsky, C. (1980): La educacion argentina (1855-80). EI Pais de los Argentinos. Buenos Aires: Centro
-Braslavsky, Cecilia y Krawczyk, Nora (1988): La escuela piblica. ‘Buenos Alres: Cuademos FLACSO-Mifio

-Bravo, Héctor Félix (1988) (comp.): A cien afios de la ley 1420, Buenos Aires : CEAL,

-Carfi, 8. {2002): Nifez, pedagogia y politica. TransFORMACfONes de los discursos acerca de la mfancla en la
historia. Cartago. _ _

-Chartler, A. M. (2008). “4 Con qué historia de la educacidn debemos formar a los docentes?”, A'nuarid decina de Pu
blicaciones de fa Facultad de Filosofia y Letras-UBA.

-Cirighano, G. (1969): Educacion y politica; el paradojal sistema de la educacion argentina. Buenos Aires:
CNE-Editorial Pauser, ' ‘

-Coraggio, J. L. y Torres, R. M. (1997): La educacidn segin &} Banco Mundial. Buenos Aires: CEM/Mific y Davila.

-Cucuzza, H. R. (1396) {comp.). Historia de la educacién en debate. Buenos Aires: Mifio y Davila.

-Cucuzza, R. {1997) {comp.): Estudios de Historia de la Educacion durante el primer peronismo (1943-1955).
Buenos Aires., Dévila Editores. | |

-Cucuzza R. y otros {1985}). El Sistema Educativo Argentlno Antecedentes formacién y crisis. Buenos Aires:
Dévila editores. ,

-Ezcurra, A M. (1898): ,Qué es ef neoliberalismo? Buenos Aires: Lugar Editorial.

-Feldfeber, M. (20ﬁ3): Los sentidos de lo pablico. Reflexiones desde el campo educativo. Buenos Aires:
Novedades Educativas. :

-Feméandez, M. A, Lemos,‘ M. L.y Wiriar, D. (1997): La Argentina fragmentada. £l caso de la educacion.
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Buenos Aires: Mifio y Davila,
-Fifmus, D. {1 ©96): Estado, sociedad y educamon enla Argenhna delfin de siglo. Proceso y desaflos. Buenos
" Ajres: Troquel. .
-Frigerio, G. y Diker, G. (2005) (domps.): Educar: ese acto polmco Buenos Alres Dei Estante
~ ~Gentili, P. {1994): Prcyecto neaconservador y crisis educativa, Buenos Aires: CEAL.
-Jaim Etcheverry, G. (2000): La tragedia educativa. Bueno5 Aires: FCE.
* -Kauffman, IC. (dir) {2001-2006): Colecgién: “Dictadura y educacion” (tres tomos). Buenos Aires: Mifio
y Davila. -
-Lo Vunlo R.y Tenti Fanfani, E. {1991): B Estado Benefactor: un paradlgma en crisis. Buenos Alres:
- Mifio y Dévila editores / Ciepp. '
" -Mayocchi, E. y Van Gelderen, A. (1969): Fundamentos consmucmnales del sistema educatnro argentino,
-Ministerio de Educaclon Ciencia y Tecnologia de la Nacion.
-Navarro, L. (2009). ; Qué politicas de pedagogia y gestion escolar son necesarias? En Lapez, N. {coord) De
Relaciones, Actores Y Temitorios. Hacia nuevas politicas para la.educacion en América Latlna
BLienos Aires: IFPE Unesco, 2009, pp. 39-113nttp:/fwww.oei es/pdf2/Relaciones_actares_territorio.pdf
-0szlak, 0. ( 1997). La formacion de! Estado argentina. Buanos Aires: Editorial Planeta.
-Paviglianiti, N. (I1 991): Neaconser vadurismo y_educacién. Buenos Aires: Gnupo Coquena Editores.
-Pineau, P., Marifio, M., Arata, N, y Mercado, B. {2008): El principio del fin. Politicas y memorias de la
educacion en la (itima dictadura militar (1976-1983). Buenos Aires; Colihue.
_-Puiggrés, A. (dir.} {1989-1997): Coleccién: "Historia de la Educacion en Argentina® {ocho tomos). Buenos
Aires: Galema.
-Puiggrés, A.(1397): “Espiritualismo, normalismo y educacion”, en Puiggrés A. (dir.) Dictaduras y Utopias
—nggros A. {2002): ; Que pasb en la educacion argentina? Desde la conquista hasta el presente Bue
nos Aires. _ :
-Puiggros, A: "Sistema Educativo. I;Zstado y sociedad civil an la reestructuracién def capitalismo dependiente.El cas
0 argenting”. en Propuesta Educativa. Afio 2. N 2. Flacso. Bs. As. 1990. )
-Puiggrés, Adriana, “Carta a los Docentes ante Ia nueva Ley Provincial de Educacion”, PortalABC en
www.abe.gba.gov.ar, 2007h, .
~Puiggras, Adriana, «Cartaala comunidad edl]cativé sabre los cambios de la gestion del nivel Central en el _
contexto de la Ley de Educacions, Portal ABC, en www.abc.gba.gov.ar, 2007a. _
-Ramallo, J. M. {1989): Historia de la educacion y politica educacional. Buenos Aires: Braga.
-Ramos,_.l. P. {1810): Historia dela instruccién primaria en la Reptiblica Argentina 1810-1910). Buenos
Alres: ' ‘
-Sanguinetti, H. (2008): La educacion argentina en un laberinto. Buenos Aires: FCE.
-Sarlo, B. (1998); La maquina culturél. Buenos Aires: Ariel.
-Solari, M. {1948): Historia de la educacion argentina. Buenos Aires: Paldos.
-Tedesco, J. C. {1986); Educacién y sociedad gri Argentina (1880-1945). Buenos Alres: Sclar-Hachette.
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-Tedesco, J. C. (1987) El desafig educahvo calldadydemocracra Buenos Aires: Grupo Edltor b

Latinoamericano. :
“Tedesco, J. C., Braslavsky, C. y Carciofi, R. {1 982) El proyecto educativo autontano (1976-1982).
Buenos Alres. _
-Teran, O (2008)' Historia de las ideas en Argenﬁna Buenos Aires: Siglo XXI.
-Temreno, A., Dominguez, G. y Pecora G. (1998): Hlslonograf 1a de la educacidn. Aportes desde la
: mvestlgacmn
-Tiramontj, G. (1995) (et al.) {comp.): Las t_ransFORMACfONes de la educacion en diez afios de democracia.
~Tiramonti, G. (2001): Modemizacion e.ducativa de los ‘80 ¢ El fin de la ilusidn emancipadora? Buenos Aires:
-Vior, S. (1999) (dir.): Estado y educacién en lés provincias. Buenos Aires: Miﬁd y Dévila.
-Weinberg, G. (1885): Modelos educativos en I historia de América Latina. Busnos Aires: Kapelusz. '
Paginas web ' ‘ )
-Sociedad A@entina de Historia de ia educacion: www.sahe.org.ar
-Museo Virtual de la Escuela (Universi.dad Nacional de Lujan): www.unlu.edu. érf-rﬁuseo!
-Catedra de Hisforia Social de la Educacion (Universidad Nacional de Lujan): http:fhisteduniu. blogspotcom!
-Catedra de Politica Educacional (UBA): hitp: finoliicaeducacionaluba. awardspace.com/
-Instituta de Investigaciones Pedagoglcas “Marina Vilte™, http.ﬁwmw.ctera.org .an’npmvf
-Sociedad Argertina de Estudios Comparados en Educacic’m:\ http-/iwww.saece.org.ar/
Filmografia ‘
-Educacion Laica o Libre (2008): Especiales “Historia de un pas. Argentlna siglo XX'. Canal Encuentro.4
-Juana Mansc: deiras de las palabras (1939): Dir. Lita Stantic.
-La escuela de la Sefoita Olga (1991): Dir. Mario Piazza.
-La maestra normal (1996); Dir. Carlos Orgambide.
-La noche de los fapices (1986): Dir. Horacie Olivera.
-Perén, sinfonia de un sentimiento (1998): Dir. Leonardo Favio.
-Shunko {1960): Dir. Lautaro Muria.
-Su mejor alumno (1944): Dir. Lucas de Mare.
-Uso mis manos, uso mis ideas (2003}: Dir. Mascarg, cine americano.El fnaterial se puede encontrar en www.encu
entro.gov.ar, y descargarlo de hﬂp:ﬂdescargas.eﬁéuemro.gov.arfemision .php emision_jd=238 ’
- Normativas
Ley Nacional de Educacion 26.206
-Ley Provincial de Educacion 8876
-Resolucion 174//12 Pautas Federales para el mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje y las trayectoﬁas

esocfares eh el Nivel Inicial, Primario y Modalidades, v su regulacion.

“
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i ETICA Y CONSTRUCCION DE CIUDADANIA

-Ansaldi, W. (dir.) (2005}, La democracia en América lafina, un barco a la deriva, Buenos Aires: Fondo de
Cultura Econémica. _

-Arendt, H., ,Qué es la politica?, Paidés, Barcelona, 1997, pp. 45-90.

-Aristoteles (1995): Pelitica. Madrid: Gredos, Libro I,

-Barcena, Fernande: “Ei Oficio de la cludadania” Barcelona. Paidds. 1897. |

-Benfamin, W. (2007): Tesis sobre filosofia de |z historia. Buenos Aires: Piedras de papel.l

-Bobbio, N. & Mateucd, N., “Politica’, en Diccienaric de politica, F.C.E., México.

-Calveiro, Pilar, Politica yfo violencia. Una aproximacion a la querrilia de los aﬁoé 70, Bs. As., Norma,
2006.

-Calveiro, Pilar, Pader y desaparicion. Los campos de concentracian en Argenting, Bs. As., Colihue, 2008.
-Castoriadis, C. "La democraclé como procedimienio y como régimen” en El ascenso de la insignificarcia,
Cétedra, Madrid, 1898, p. 218-238. _

-Castorina, "Psicogénesis de Jas ideas infantiles sobre la autoridad presidencial, Un estudio exploratorio”, en
Castorina Y Ofros, Problemas en psicologia genética, Bs. As., Mifo y Davila, 1989,

-Cerletti, A. (2008): Repeticion, novedad y sujeto en fa educacion. Un enfoque filoséfico y politico. Buenos
Aires: Del Estante. ‘ '

-Cullen, Carlos. "Autonomia moral, parficipacion democratica y cuidado del otro”. Ediciongs Novedades
Educativas, Bs. As. 2° edicion, octubre 1939, _

-Cullen, Carlos. Entrafia ética de la identidad docente. Edic La Crujia. Bs As 2009

-C'ullen. Carlos: *Autonomia moral, parficipacion democratica y cuidado del ofrg”. BS.A.S.. Novedue. 2004
-Cullen, Carlos: “Perfiles ético-politicos de la educacién”. Ed. Paidés. Bs.As. 2004,

-Dentida, J. La hospitafidad, La Flor, Buenos Aires, 2000. _ :

-Esposito, R., "Politica”, en Confines de lo polifico, Trotta, Madrid, 1996, pp. 19-37.

-Foucault, M., Genealogia del racismo, Altamira, Montevideo, 1993 {lec. 1-5y 11).

-Foucault, Michel: “El sujeto y el pader’. En Dreyfus y Rabinaw. *Michel Foucault, mas alla del estructuralismo
y la Hemenéutica". México. UN.AM. 1989 | ' -
-Foucault, Michel: “Hermenéutica del sujeto® anexo "La ética del cuidado de uno mismo®, Ed. Altamira. La
Plata, 1996.

-Foucault, Michel: “Tecnologias del yo", Ed. Paidds, Barcelona, 1990

- -Freud, §., "¢ Porqué la guerra?”, en Obras completas, vol. 22, Amorrortu, Buenos Aires, 1997.

-Frigerio, Graciela y Diker Gabriela {comps.)."La transmisién en las sociedades, las instiucianes ylos
sujetos”. Ed. Noveduc. Bs. As. 1° edicion, noviembre 2004,

I-Hobbes, T. (1996): Leviatan. México: FCE, Caps. 13a 17.

-Koﬁan, W. {2007): Infancia, politica y pensamiento. Bugnos Aires: Del Estante, La experiencia argentina reciente.

Buenos Aires; Eudeba.
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-Lefort, C..(1990) “Derechos del hombre y politica®, en La invencion democratica, Nueva Vision, Buenas Ai.resliépe
z, M. P.{2001/2) "Los afios despiadados. Nc:és sobre el pasado reciente”, en El ojo mocho N° 16, veranMaquiavel
o, N. (1997); El Principe. Buenos Alres: Losada, Cap. IX. 77 Marx, Ky Engels,.F. (1998): Manifiestodel Parfido Co
_muni'sta. Madrid: Debate. _

-Meschiany Talia. Metaforas de la cludadania v la formacién del ciudadano. Tramitar la subjetividad en la
escuela. Revisia Novedades Educativas, edicién 184. Abril de 2006. Pag. 7 - 11.- .

-Mouffe, C.(1899) El retomo delo palitico. Comunidad, ciudadania, pluralisma, democracia radical.

-Mufoz Gonzélez, G. y Mufioz Gaviria, D. (2008). La ciudadania juvenil como ciudadania cultural: una

| aproximacion tedrica desde los estudios culturales. En Fée\.*ista argentina de sociologia, 6(11).

-Buenos Aires. hitp:/iwww.scielo .org.arlspielo.php?b]d'—'31669-32482008000200011&scn'pt=sc'|_ar‘rtext
-'O_berﬁ, A.y Pittaluga, R. {2007), Memorias en montaje, Buenos Aires: E| Cielo por Asalto.

-Platan {2000): Repﬁ'blica. Buenos Aires: Eudebé, Libre VII.

-Quiroga, H. y Teach, C. (comps.) (2006}, Argentina 1976-2006. Entre la sombra de Ia dictadura y el
futuro de la democracia, Rosario: Universidad Nacional del Litoral-Homo Sapiens.

-Ranciére, J. (2006)E! odio a la democracia, Amorroriu, Buencs Aires.

-Ranciére, J..{1396} El desacuerdo. Filosofia y palifica, Nueva visidn, Buenos Aires.

-Rojas Mix, M. (2005}, “Una tipologia de las dictaduras”, en Los puentes de la memoria N* 16, La Flata.
-Rouquié, A. (1982), El estado mifitar en América lating, Buenos Aires: Emecé.

-Rousseau, J. J. {1992): ] contrato social. Madrid: EDAF, Cap. 2.

-Schmucler, H. (2007): *; Para qué recordar?” en Entre el pasado y el futurc: los jovenes y la transmisién
-Siede Isabelino. La Educacion Politica. Ensayos sobre Eﬂba y ciudadania en la escuela. Bs As. Paldds.

' PROBLEMATICAS Y DESAFIOS DE LA EDUCACION

-Baquero, R., Terigi, F. et al: (2009).Variaciones en el régimen académico en escuelas secundarias con poblacion
vulnerable. Un estudio de casos en el Area Metropolitana de Buenas Aires. Revista Iberoamericana sobre calidad,
eficacia y cambio en educacion. Vol. 7. N 4.

-Carranza A; Kravetz (2012). Politica publicas y Escuela Secundaria. En Revista de Politica Educativa. Vol3. Porto
Alegre.

-Duschatzky,s Corea C. (2002} Chicos en Banda. BsAs. Paidds.

~Duschal2l-cy$ Birgin,A. (2001}¢Dénde esta la escuela?. Manantial. BsAs.

-Duschavstky, S. y Skiiar, C.: “La diversidad bajo sospecha. Reflexiones sobre los discursos de la diversidad y
sus implicancias educativas”. Mimec PDF. -

-Giambroni S, Paredes $; Riva A. {2013) Escritos sobre jévenes. Eduvim. Villa Maria.Cba.

-Jacinto, C. y Teng[ F. {2007). ; Qué hacer ante las desigualdades en la educacidn secundana’? Bs As. Santillana/
IIPE- UNESCO sede regional Buenos Aires.
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-Liinas, P. (2011). Interpelaciones en Ios hordes de lo escolar. politicas para abordar la (rnconmoirlble) forma dela
escuela secundaria. En "Vanaclones sobre la forma de lo escolar. Limites y posibilidades de la escuela media®. G.
Tiramonti (dir.) Homo Sapieﬁs edic. - FLACSO. Rosario-Buenos Airgs. .

-Qbiols, G.,0i Segni, 5.(2001). Adolescenma posmodemidad y escueia secundaria. La ¢risis de la ensefianza
media. Buenos Aires Kapelusz. , '

-Salulovsky, S.y Theuler, 8.(2009). Tutorias: un modelo para armar y desarmar. La tutoria en los primeros afios de
la escuela secundaria. Edic. Noveduc. Buenos Alres. ‘

-Padawer, A.(2004) Nuevos esencialismos para la antropologia: las bandas o tribus juveniles v la vigencia del

- ¢ulturalismo. En Revista Kairos.

-Perrenoud, P. (1990} La construccion del éxito y del fracaso escolar. Edic. Morata. Madrid..
-Reguillo Cruz, R.{2000) Emergencia de culturas juveniles. Estrategias del desencanto, BsAs, Norma.BsAs

- -Rossano, A. (2006). Ef pasaje de la primaria a la secundaria como transicion educativa. En Terigi, F. {comp.) Diez

miradas sobre |2 escuela primaria. Buenos Aires: Siglo XX! Editores.

-Susinos Rada, T. y Calvo Salvador, A. (2005). *Ya no valgo para estudiar.... Un anélisis critico de la narracion de
las experiencias de axclusion socia[f. En: Contextos Educativos, 8-9 (2005-2006), pp. 87-106. ‘

-Sendén,M {2011) El imperativo de la inclusidn social y la proliferacion de significados acerca de la escolarizacion
secundaria. En Variaciones sobre la’ forma escolar.Limites y posmllmades de la escuela media. G Trmaonh(dlr)
FLACSO Homo Sapiens. Rosano BsAs '
-Siede,|.{2006) Iguales y diferentes n la vida y en la escuela. En igualdad y educacion. Escritura entre dos oriias.
Pablo Martinis-Patricia Redondo{comp) Del estante. BsAS Sowthewell, M(2008) ;Particular=; Universal? Escuela
media, horizontes y comunidades. Revista Prapuesta Educativa. Afio17. N30. 2008. FLACSO BsAs.

-Terigi,F.(2008) Los cambios en ef formato de la escuela secundaria Argentiﬁa: por qué son necesarios ¥ por qué
son 1an dificiles”. En revista Propuesta Educativa N 29. FLACSO.BsAs. _

-Terig, F. (2009) El fracaso escolar desde la perspectiva psicopeducativashacia una reconceptualizacion
situacional. RewsTa Iberamericana de Educacion N50. www.rieoei.orgiie50a01.pdf.. |

-Yerigi, F. (2004). “La aceleracion del tiempo y la habilitacion de ia oportumdad de aprender”. En AAW

- Una &fica en e! trabajo con nifios y jovenes. La habilitacion de la oportunldad‘ Buenes Aires: Fundacidn Centro de
Estudios Multidiscipiinarios/ Ediciones Novedades Educativas.

-Terigi, F. (2008). “Los desafios que plantean las trayectorias escolares’. En Dussel, Inés et al (2008), Jévenes y
docentes en el mundo de hoy. Buenos Aires, Santillana, Pp. 161/178. -

~Terigi, F. (2009). Las trayectorias escolares: del problema individual al desaflo de politica educativa. Proyecto
Hemisférico “Elaboracion He Politicas y Estrategias para la Prevencién del Fracaso Escolar”. Organizacién de
Estados Americanos (OEA):’ Agencia [nteramericana para la Cooperac!on y i Desarrolic (AICD). Buenos Airas,
Ministerio de Educacion de fa Nacion. _ ) .

-Tiramont},G.(2011) Variaciones sobre ia forma escola. Lirmites y posibilidades de la escuela media.FLACSO. Homo
Sapiens. Rosario. , ' h

-Tiramonti,G; Montes N.(comp){2007) La escuela media en debate. Problemas actuales y perspectiva desde la
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investigacion. Ediciones Manantial FLACSO BsAs. Aproximaciones desde la experiencia de los coordinédores de

curso.En escuela, Politica y Formaicon Docente. Piezas en juego para una estrategla de rasnformacion.Gutierrez

Gy S. La Raca{comp)UEPC.Cha. - _ _ '

- -Terigi, F{ 2007).Los desafios que plantean las h‘ayeétorias escolares. Il Fora I-.atjnoamen'ca'no de Educacian.
Jovenes y docentes. La escuela secundaria en el mundo de hoy. - o e '

— (2009). Las trayectorias escolares._ o

- {2010). EI saber pedagdgico frente a la crisis de la monocronia. En “Educar: ssberes aherados”.
Graciela Frigerio y Gabriela Diker (comps.). Del Estante Edit,; CLACSO. Buenos Aires.

-tUanini, M. y Martino, A. (2011). Escuefa secundaria, trabajo pedagégico y zonas de desarrollo potenciai
Apmxlmacmnes desde la experiencia de los coordinadores de curso. En “Escuela, Politicas y Formacion docente
.Piezas en juego para una estrategia de transformacion.” Susana La Rocca y Gonzalo Gutiérrez comps. Union de
Educadores de la Pia. de Cordoba {UEPC) Cardoba. _ _

- {2010). Avatares, encrucijadas y desafios en el proceso de institucionalizacion de los

_ Coordinaderes de Curso en la escuela media. Algunas reflexiones desde la extension™. Publ. Electrdnica del IV
Foro de Extension Universiaria. Sentidos y Entramados de la Extensién en la Universidad Publica. Cérdoba.
-Ziegler.S. (2011). Entre la desregulacibh y el tutelaje: ;hacia donde van los cambios en los formatos escolares?
En”“Variaciones sobre la forma de 1o escolar. Limites y posibifidades de la escuela media®. G. Tiramonti {dir.) Homo
Sapiens edic. - FLACSO. Rosario-Buenas Aires.
Normativa

-Resolucign CFE 217/14. “Guia Federal de Orientaciones para [a intervencion educativa en situaciones complejas
relacionadas con la vida escolar”.

-Documento ' , _
N1: Insituciones educativas de Cba-Capital desdtinadas a jévenes de 15 a 17 afios pa'ra Ia ensefianza de Nivel
Medio®. Elaboradas por Mercedes Dennler y Ana Sénchez a Solicitud del Ministerio de Educacion de |z Provincia
de Cha, 2009
NZ:Proyecto de Insercign/reinsercion de adolescentes 15/17 afios en la Escuela Media. Subdireccion Gral de
Educacin Secundaria, Santiago Lucero y equipo.
.N3 Programa de insercién/reinsercicn de adolescentes 14 a 17 afios en la escuela Media. Santiago Lucero.
-Documento base. “Programa de Inclusféﬁ fteminalidad de la Educaicon Secundaria y Formacion Laboral para
jovenes de 14 2 17 afios. Subsecretaria de Promocitn de Igualdad y calidad educativa, Ministesic de Educacin
de la Provincia de Cha. Res. 467/10. _

-Educar en Ciudades. Adolescentes y Secundaria Obligatoria. Programa de Temninalidad de la Educacién
Secundaria para Jévenes de 14 a 17 aﬁos(PIT)(ﬁO13) Unicef.UNC. Cba.
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CAMPO DE LA PRACTICA DOCENTE - | |

PRACTICA DOCENTE I, 11, IH Y IV

-Achilli, L. E. {1988). La practica docente: una interpretacién desde los saberes del maestro. Rosario:

-Achilli, L. E. {2000). investigacién y formacién docente, Rosario: Laborde Editor.

-Ageno, R. (1989)HI Taller de educadores yla inve;stigacién. En Cuadernos de Formacién docente. Resario.
Universidad Nacional de Rosaric. .

-Alfier, F. & ofros. (1995). Volver a pensar fa educacién, Vol. | y Il. Madrid: Morata.

—Angulo,'J: F. & Blanco, N. (Coord.) {1994). Teoria y desamollo del curriculo. Granada: Aljibe.

-Anijovich, R y olros.{2009). Transitar la formacién pedagégica. Dispositivos y estralegias”. Paidos. Bs As
Aprendizaje en las profesiones. Barcelona: Paidés.

-Ardoino, Jaques {2005), Complejidad y farmacién. Pensar la educacion desde uha mirada epistemologica.
Formacion de Formadores, Tomo 13. Ediciones Novedades Educativas -UBA, Facultad de

Filosofia y Letras. Buenos Aires. ' |

-Ball, S. J. {comp.) {1993). Foucault y la educacian. Disciplinas y Saber. Madrid: Morata.

-Baquero, R.; Diker, G. & Frigerio, G. (Comp.) (2007). Las formas de Io escolar. Buenos Aires: CEM del
Barcelona. ‘ _

-Biddle, Bruce J; Good, Thomas L. & Goodson, Ivor F. (Eds.) (2000). La enseﬁanza'y los profeéores I, 11, M.
Barcéfona:-Paidés. h

-Bolivar, A. {1995) El conocimiento de la ensefianza. Epislemolodia de la investigacion del curriculum. FORCE,

_ Universidad de Granada.

-Bourdieu, P.; Wacquant, L.J. D. (1995). Respuestas. Por una antropologia reflexiva, Méxice: Grijalbo.
Bs As.
-Burbules, N. (1893). El didlogo en la ensefianza. Buenos. Aires: Amorrortu.

~ -Camilloni, A. {Comp.) (2007). Ef saber did4ctico. Buenos. Aires: Paidés.

~-Camilioni, A.; Davini, M. C.; Edelstein, G. & Litwin, E. (1986). Cormientes didacticas contempqrénéas. Bs.
As.Paidds. )

-Chaiklin, S. & Lave, J. (Comp.} {2001). Estudiar las practicas. Perspectivas sobre actividad y contexto,

-Contreras D.(1897) De estudiante a profesor.Socializacion y ensefianza en las précticas de ensefianza, en Revista
Educacion N282. Madrid. ' _

-Contreras, J. (1997). La autonomia del profesorado, Madrid: Morata CRICSO.

-Davini C. (1993). La formacién docente en cuestién: Politica y Pedagogia. Buenos Aires: Mifio y Davila.

-Diaz Barriga, Arceo Frida(2000) Ensefianza Situada:vinculo entre la escuela y la vida, México.
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-Diker, G. &Terigi, F. (1997). La Formacitn de maestros y profesores. Hojas de Ruta. Buenos Alres:
docente. Cordoba)en hitp:fwww.fiyh.unc.edu.arfformadoresenred/Residencias2/indexponencias.him
-Domijan, Gabn'e_la Y Gabbarini, Patricia, (2006) Residencias docentes y Préclicas Tutoriales. Propuestas de
ensefianza impiibadas en las practicas tutorfales.-FFyH. UN.C. E&itorial Brujas. Cordoba. '

-Dussel,inés.(2008)Los desafios de las nuevas alfabetizaciones:las TransFORMACIONe en la escuefa yenla .
formacién docente. En seminario virtual. “Las nuevas alfabetizaciones del Nivel Superior, INFOD.Ministerio de
Educacian. ‘

-Edelstein, G. & Coria, A. (1995). Imagenes e imaginacion. Iniciacian a la docencia. Buenos. Aires:

-Edelstein, G. {2000). Ef analisis didactico de las pracicas de la ensefianza. Una referencia disciplinar. EnRevista
IICE. Afic [X, N° 17. Buenos Aires: Mifio y Dévila. | |

_-Edelstein, G. (2003). Practicas y reSIdenmas ‘Memoria, experiencias y horizontes. En: G, Giménez
-Edelsteln G. {Coord. de Ed.) (2006). Pracncas y residencias. Memona experiencias y horizontes |l. Editorial

Brujas.Cérdoba. ' '

"- Edelstein, G.(201_1 ). Formar y formarse en la ensefianza. Paid6s. Bs As.

-Edelstein, Gloria {2004) "Memoria, experiencia, llodzonteg..."En: Practicas y Residencias. Memeria, experiencias,h
orizontes..."l Jomadas Nacionales Précticas y Residencias en la Formacidn de Docentes. Fd. Brujas. Cdrdoba.
estante editorial. o ' ' -

© -Ezpeleta, J. (1981). Escuelas y Maestros. Buenos. Alres; CEAL.UNESCO.REC.

-Femandez, Lidia {1994). Insfituciones educativas. Dinémi'cas institucionales en situaciones crificas,

-Freire, Paulo (1994) “Educacidn y participacién comunitaria®. En AAVV: Nuava perspectivas eriicas en
educacién,Barcelona, Paidés ,

-Frigerio, G. & Diker. G. (Comp.} (2004). La ransmision en las sociedades. Las instituciones y fos sujetos. Un '
concepto de la educacion en accion. Buenos. Aires: Ediciones Novedades Educativas. _

-Frigerio, G. & Diker, G. (Comp.) (2005). Educar: ese acto palitico. Bs. As. Ciudad de Buenos Aires: CEM del estant
e editorial. ‘ h

-Frigerio, G. & Poggi, M. (1996). El anlisis de Ia institucién educativa. Hilos para tejer proyecles, Buenos. Aires:Sa
ntillana. , ‘

-Fullan, M- & Hargreaves, A. (1996). La escuela que queremas, Buenos. Aires: Amorroriu,

-Gadotti, Moacir. Escuela ciudadana, ciudad educadora. Proyectos y practicas en proceso. Presentade en fa “Prime
ra Conferencia Intetnacional de educacién” Riberao Preto San Pablo, Brasil. (Julio 2002)

-Garay, L. (1994). Analisis Institucional de la Educacidn y sus Organizaciones. Cordoba; U.N.C.

-Geertz, C. (1987} La interpre-tacién de las cukuras. México: Gedisa. -

-Goodson, 1. (1995). Historia del curriculum. La construccién social de las disciplinas escolares.

-Barcelona: Ed.Pomares.

-Goodson,| v ofros..(2000) La ensefianza y los profesores. Barcelona. Pasdbs.

-Guber Rosana: "El trabsjo de.campo” en Guber, Rosana: La etnogréfia. Método, campo y reflexidad. Capltulo 2

http !!comeduc blogspot. oomf2006f03!rosana-guber—el—trabajo-de -campo.html 7
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-Guber Rosana: "La enfrevista etnografica” en Guber, Rosana, La etnografia. Método, campo y _

-Guber, R. { 1980). El salvaje metropolitano. A la vuelta de la Antropologia Postmadema. Recenstruccion det
conocimiento social en el trabajo de campo. Buenos Aires: Legasa.

-Gudmundsdottir, Sigrun (1998) "La naturaleza narrativa del saber pedagtgico sobre los cantenidos“en:

-Gviriz, S. (Comp.) {2000). Textos para fepensar el dia a dia escolar. Sobre ciierpos, vestuarios, espacios, lenguaje
s,ritos y modos de convivencia en nuestra esclela. Buenos. Aires: Sanfillana. .

-Hammersley, M. & Atkinson, P. (1994). Etnografia. Métodes de invesfigacion. Barcalona: Paidt')é.

-Hargreaveé, A. (1985). Profesorado, cultura y pastmodernidad. Madrid: Morata.

-Huergo Jorge. Textos de la Catedra de Comunicacion/Educacion. Lo que arficula lo educativo en las practicas
socioculturales hitp://comeduc.blogspot.com/2008/04/jorge-huergo-lo-que-articula-io html

-Jackson, P. (1992). La vida en las aulas. Madnid: Morata. | '

-Jackson, P. (1999). Ensefianzas implicitas. Buenos. Aires; Amorrortu.Kapelusz.

-Lacasa, Pilar (1993) Aprender en ia Escuela, aprender en la calle. Visor.

-Larrosa, J. (Ed.) (1995). Escuela, Poder y Subjetivacién. Madrid: La Piqueta.

-Larrosa, J. ; Amaus, R. ; Ferrer, V. ; Pérez de [ara, N. ; Connelfy, F. M. & Clandinin, D. J. (Eds.) {1895),

-Liston, D. & Zeichner, K. (1393). Fammacion del profesorado y condiciones sociales de la escolarizacion. La Corufi
a:Moarata.

-Litwin, E. (199?]. Laé Configuraciones Didacficas. Una nugva agenda para la Ensefianza Superior. Bue

-Litwin, E. (2008). El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Buenos. Aires: Paidés.
Madrid: Mifio y Davila.
maestro.Estralegias y competendias. México: FCE. _

-Martinez Bonafé, J. (1998). Trabajar en la escuela. Prdfesorado y reformas en el umbral del siglo XX|.

-Martini, Maria Silvia Y Steiman, Jorge. (2006) “_a narrativa en el portafolios. Una propuesta tedrico

-Mc. Ewan, H. & Egan, K {Comp.) {1398). La narrativa en la ensefanza, el aﬁrendizaje y la investigacién. Buenos
Aires: Amorroriu.
McEwan,Hunter y Egan, iﬁeran {comps), La narraliva en la ensefianza, ¢l aprendizaje y fa investigacion, Bs.As.: A
moﬁoﬂu.

~Meirieu, Ph. {1998). Frankestein educador. Barcelona: Laertes.

-Meirieu, Ph. (2001). La opcién de Educar. Etica y pedagogia. Barcelona: Oclaedro.

-Metodoldgica para Jas Précticaé en el pimer afio de las carreras de formacion docente™.
México. O.F: DIE.CINVESTAV. IPN. _ ‘ _

-Moncada Ramdn. La relacion escuiela entomo como entrada a la ciudad educadora. En: Revista Alegria de Ensei
ar N° 44, Ministerio de Educacion Nacional y Fundacién FES, Bogota. Marzo 2001.
nos. Aires:Paidos. - _

-Paquay, L, Aldet, M., Charfier, E. & Perenoud, Ph. (Coord.) {2b05). La formacion profesional del docente.
Pedagogia N°226. Fontalba.Barcelona, ,

-Pérez Gomez, A. {coord ) (2010): Aprender a ensefiar en la préctica: procesos de innovacién y taeficas de
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formacion en la educacion secundaria. Editorial Grad, Espafia. .

. -Pérez Gomez, A.; Barquin Ruiz, J. & Angulo Rasco, F. (Eds.) (1999). Desarrollo profesional del docente.

Pal fllca JInvestigacion y Préctica. Madrid: Akal.Reflexividad. Cap;tulod- http: ﬁcomeduc hlogspot conﬂ2006!{)3fmsan

_ a-gurber—la-enire\nsiaemogrﬁca html

-Rocwell, E.& Mercado, R. (1986). La escuela, lugar del'tébajo docente. Descripdiones y debates.

-Rocwell, E. (1987) Reflexiones sobre el proceso etnografico. México. D.F:DIE. CIEA del IPN. _

-RocwellE. (2009) La experiencia etnogréfica. Historia y cultura en los procesos educatives, Paids.

-Salinas Femandez, D. (1994). Refiexion del profesor: la novedad de un vigjo principio.en Cuademos de

-Schan, D. (1983). E! profesional reflexivo. Como piensan los profesionales cuando actian. Trad. José
Bayo. Barcelona: Paidés Ibérica. .

-Schin, D. { 1992)'. La formacién de profesionales reflexivos. Hacia un nuevo disefio de la ensefianza yel

-Suarez, D{2006) Documentacidn narativa de experiencias pedagdgicas. Una rﬁane;a de indagar el mundo y las
experiencias escolares. En Entre Maestros. Publicacidn trimestral de Universidad Pedagbgica Nacional México.
Vol.5. Namero 16. |

-Terigi, F. {1999). Curriculum. Buenos. Aires: Santiflana.

-Torres Rosa Maria.(2000) lfinerarios por la educacion latinoamericana, Cuademes de viaje. Paidos, Buenos Aires.
-Vera Godoy R.{2008) E! taller de Educadores,una_ herramienta conceptual y metodoldgica para el anélisis de la
j:réctica. Seminario de Acompafiamiento a Docentes noveles. INF D. '

-Wasermann, 8. {1999). Fl estudio de casos como método de ensefianza, Buenos Aires: Amorroru.

~Wittrock, M.C. (1989) La investigacion de la ensefianza. | Enfoques, teorias y métodos. Paidds.

-Woods, P. (1993). La escuela por dentro. La etnografia en la investigacion educativa. Barcelona: Paidés.

-Woods, P. {1_99'8). Investigar el arte de la ensefianza. £l uso de la etnografia en educacion Barcelona:

-Young, R. (1993). Teotla critica de la educacion y discurso en el aula. Barcelona: Paidos.

'-Zayat P, Brusa M, Lopez M, Marozzi J, Brites H.{2011} jDe Diez! Las organizacones comunitarias COmo espacios
de formacion docente.Fojas Cero. Cérdoba Serie. Acompafiar los primeros pasos en la docencia. (2009)N°1:
Explorar una nueva practica de formécién. N°2:Los procesos de gestion en el acompafiamiente a les docentes
noveles. N°3Iniciarse como docentes en escuelas rurales. N°4: Un caso de la practica. Somos todos nuevos. No5:

- primeres pasos en escuelas urbanas.Ministerio de Educacion de la Nacién.
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

! INTRODUCCION AL CONOCIMIENTO PSICOLOGICO

-Ageno, R. (1997) Ensefanza de la Psicologia en la Escuela Media. Buenos Aires. Ensayos y Experiencias, afio
JIE N° 16, pp. 25-27

-Ageno, R: (1993), E} Psictlogo en el campo de la educacion. Publicaciones Universidad Nacional de Rosario.
Argentiﬁa. , ' '

-Aries, P. (1986). Elfiempo dela Historia. Buenas Aires. Paidés

-Assoun, PL. {2003). Freud y las Ciencias Sﬁﬁales. Barcelona. Ediciones del Serbal.

-Assoun, PL. (1982). Introduccién a la epistemologia freudiana. México. Siglo XXI. _

-Bachelard, G. (1972}, La formacion de! espiritu cientifico. Buenos Aires: Siglo XX| editores (2° edicign),
-Braunstein, N. y otros {1977). Psicologla, ideologia y ciencia, Méxicd, siglo XX1

-Bléger, J.: (1872) Psicologia de la conducta, Bugnos Aires, Nueva Vision.

-Bourdieu, P. (1990). Algunas propiedades de los campos. Scciologia y cultura. Méxica. Grijalba.

-Bourdieu, P. (2000). Los usos sociales de la ciencia. Buenos Aires. Nueva Vision.

-Bourdieu, P. (1975} El oficic'de suciéfqéo. Buenos Aires, Siglo XXI

-Chalmers, A F. (1998) ; Qué es esa cosa Hamada ciencia? Buenos Aires. Siglo XX|.

-Canguilhem, G. (1958). “Quest-ce que la psioologia?",-Revue de Metaphisique et de Morale, 1.(traduccion de
Maria Teresa Poyrazian en: www.elseminario.com.ar). '

-Canguithem, G. (2005). Lo narmal y lo patoldgico. México. Siglo XX,

-Caparrds, A. {1991). Crisis de la psicologia: ssingular o plural? Aproximacién a algo mas que un concepto
‘historiogréfico, Anuario de Psicologia, 51, pp. 5-20.

-Cazau, P. {1996), El contexto de difusion en la diencia y la psicologia. Buencs Aires: Secretaria da Cultura de la
Facuifad de Psicologia de la UBA

-Cazau, P. (1980) La logica de la ciencia. Buenas Aires: Biblioteca Redpsicologia.

-Deleule, D. La psicologia, mito cientifico, Buenos Aires. Ed. Anagrama,

-Foucautt, M. {1968). Las palabras y las cosas. Una arqueologia de las ciencias humanas. México. Sigto XX1.

-Foucauit, M. (2001). Los anormales. Cursc en el Callége de France (1974-1975)

(1ra edicion en francés: 1999). Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdimica.

-Foucault, M. (2005) E) orden del discurso. Buenos Aires. Fabula Tusquets.

- -Foucautt, M. (1999) El Nacimiento de la Clinica. Una Argueologia de la mirada Médica. Madrid Espafia. Siglo XXI
editores. _ '

-Freud, S. {1995 [1914]). Contribucién a la historia del movimiento psicbanalﬂico. En Obras Completas, fomo XN

{pp. 7-84). Buenos Aires: Amorrortu '



http://www.elseminario.com.ar.

Kubn, T, (1984) La estructura de las revoluciones cientificas. Méico. Ed. FCE,

Lagache, D. (1980). La unida‘d de la psicologia. Buenos Aires. Paidés.
-Rossi, L. y calab (2001) Pswologia sU inscripgion unzversrtana como profesién. Una historia de discursas y de
practicas. Buenos Alres. Eudeba.

-Rossi, L, Garc:a de Onrubia, L y otros: (1990) Para una Historia de la Psmorog|a Buenos Aires. Lugar Editorial,
-Rossi L. (1994) Historiar en Psicologia. Buenos Aires, Tekné,

-Vezzetti, H. (2007). Historias de la psicologia: problemas, funmones y objetivos.Revista de Historia de la
Psicologia. N° Monogréfico. En: www. psicologia historiapsi.com

-Vezzett, H. (1989). Ereud en Buenos Aires, 1910-1939. Buenos Afres. Punto sur

SR G LS IATES

-Agamben, G. (2011), Infancia ¢ historia. Buenos Aires, Adriana Hidalgo Editora.

-Arigs, PH. (1987) El nifio yla vida en el antiguo régimen, Madrid, Taurus.

-Baquero, R. y Narodowski, M. (1994). g,Exi'ste la infancia? En revista del Instituto de investigacion en Ciencias de
la educacién. Buenas Aires Inétituto de Investigacitn en Ciencia da la Educacion. Mifio y Davila.

. -Calarco, J. (2006}. La representacién social_de la Infancia y el nifie como construccion. Ministerio de Educacidn,

Ciencia y Tecnologia. Direccion Nacienal de Gestion Cliricular y Formacion Docente. Cine y Formacién Docente.
Chilecito, La Rioja, Formosa, Neuguén, Rio Cuarto.

-Cali, S. (2006). La cuestion de fa infancia. Buenos Aires: Editorial Paidds.

-Chaves, M. y Fidalgo Ceballos, E. (2013). Politicas de infancia y juventud. Producir sujetos y construir Estado.
Buenos Alres: Editorial Eépacio. ' |

- -Del Cueto, C. (2006). Socializacién infantil en countries y en barros cerrados. En: Carfi, S.

-Donini, A. M. {coordinadora). Nuevas Infancias y Juventudes. Una expariencia Formativa. Culturas Juveniles y
‘Cultlira Escolar. UNSAM EDITA de Universidad Nacional de Gral. San Martin, Marzo de 2010.
-Doniri, Ana Maria (coordinadora). Nuevas Infancias y Juventudes. Una experiencia Formativa. Cultwras Juveniles
y Cultura Esdolar UNSAM EDITA de Universidad Nacional de Gral San Manin Marzo de 2010.
-Datro,-V. (200?} La infancia entre la inocencia y el mercado. Ministerio de Educacion, Clenciz y Tecnologla
Direccion Nacional de Gesllén Curncular y Formacién Docente. Cine y Formacion Docente. Rio Grande y

_ Ushuaia, Tierra del Fuego.
- -Duek, C. (2006). Infancia, Fast food ¥ CONSUMO (0 como ser nifio en el mundo Mc. Donalds).

-Duek, C. {2014). Juegos, juguetes y nuevas tecnologias. Buenos Aires: Editorial Capital intelectual.

-Echaita, E. y Espinosa, M. A. {2004). Hacia una te_dfia de las necesidades infantiles y adolescentes. Necasidades
y derechos en el marco de la Convencién de Naciones Unidas sobre Derechos de! Nifio. Madrid: McGraw- Hill.

-Echaita, E. y Espinosa, M. A. (2004). Hacia una teoria de las necasidades infantiles y adolescenle;s. Necesidades
y derechas en ¢l aﬁarco de la Convericion de Naciones Unidas sobre Derechos del Nifio. Madrid:McGraw- Hill.
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-Freud, 8. (1924). B sepultamiento def complejo de Edipo. En Freud, S. Obras Compfetas "(2a. Ed Vol, XIX)
Buenos Aires: Amorrortu.

-Freud, S. (2004). Tres ensayos de teoria sexual. En Obras Completas. {Vol. VIl). Buenos Ajres: Arnorrortu
(Trabajo onglnal pubficado en 19053) '

© -Gonzalez, L. y Orschansk, E. (2013). Estacién infancias. Un vigie interdisciplinario. Cérdoba: Ediciones del
Boulevard. ‘

-Llobet, V. (2006). ;Refratos de nific? Politicas sociales y derechos de nifias y- nifios en situacién de calle. En:
Carli, S. (Comp.) La cuestion de la infancia. Buenos Aires: Editorial Paidés.

-Novaro, G. {2005). Represeriaciones docentes sobre las formas de socializacion y las posibilidades de
aprendizaje de 'Jos alumnos indigenas. Campos Revista de Antropologia Social, Universidad Federal do Parana,
Curitiba, Brasil, _ .

-Piaget, J. & Inhelder, B. {1881). Ps-icologia del nifio. Madrid: Morata.

-Piaget, J. (1979). Seis estudios de psioologia. Buenos Aires: Seix Baral.

-Riviere, A. (2002) Desarrallo y Educacion: el papel de la educacion en el disefic del desarrollo humano. En obras -
escogidas. Volumen ill. Metarepresentacion y Semiosis. Madrid. Editorial Médica Panamericana

-Rogoft, B, {1993} Aprendices del pensamiento, Barcelona. Paidds '

-Waotsky, L. (2003): Imaéinacién y creacion en la edad infantil. Buenos Aires: Ed. Nuestra -

» ' | PSICOBIOLOGIA

-Curtis H., Bames, H. Schnek, A, Massarini, A. {2008). Biologia. 72 edicién en espafiol. Buenos Aires. Ed. Médica
Panamericana. ' '

-De Robertis, E.(h), Hib, J., Poncio, R. (2000). Biclogia Celular y Molecular. 137 edicibn. Ed. El Ateneo.

-Femandez B, Bodega G, Sudrez {, Mufiiz E. (2000). Biologia Celular. Madrid, Sintesis.

-Guyton, A., Hall, J. (2006). Tratado de Fisiologia Humana Médica. 92 Edicién. México. Mc. Graw Hill.

~Jouve de la Barreda, N. (2004). Biologia, Vida y Sociedad. UNESCO.

-Pinel, J. {2001) Biopsciclogia, Madrid Prentice Hall

-Quiroz Gutigrrez, F. {1998). Tratado de Anatomia Humana. México. Interamericana.

-Solomon E., Berg E., Marfin D. (2001). Biologia. 52 edicién. México. Ed. McGraw-Hill Interamericana.

~Sudrez, H. (2003). La célula: unidad de los seres vivos. Buenos Aires. Longseller

- Thibodeau-Patton. (2007). Anatomia y fisiclogia. 6ta. edicion. Editorial Elsevier Mosby.

-Tortora / Anagnostackos. (1998). Principios de Anatomia Humana y Fisiologia Humana. 6° edicidn. Ed. Harla.

CORRIENTES PSICOLOGICAS CONTEMPORANEAS

-Certeau, M. (2003) Historia y Psicoanalisis. México Universidad Iberoamericana. )
-Wundt, W. {sf). Introduccion: 1. Objeto de la psicologia 3. Mélodos de la Psicologia. En su Comp ndig. de
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psicologia (1896) (pp. 5-11; 28-35). Madrid: La Espaiia Moderna. . g

-Freud, 8. (1995 [1814]). Contribucidn a la historia del movimiento psicoanalitico. EnObras Corﬁplefas, tomo XIV
{pp. 7-64). Buenos Aires: Amorroriu.

-Freud S. (1980[1901]] Psicopatologia de Ia vida cofidiana. Seleccitn. En ObrasCompletas, fomo V. Buenos
Aires: Amorrartu, Freud, S. (1992 [1905]). Sobre psmoterapla En Obras Completas tomo VIl (pp. 247-257).
Buenos Alres: Amorrorty.

-Freud, §.°(1979) [1923]). Psicoanalisis. Teoria de la litido. En Obras Completas, toma XVIi {pp. 231-249, 250-
254). Buenos Aires: Amorrortu, - ;
-Freud, S. (1976 [1930]) El malestar en la cultura. En Obras Completas, tomo XXI {pp.65-140}. Buenos Aires:
Amorrortu.

-Leahey, Th. {19§8) Historia de la psicologia Madrid: Prentice Hall,

-Garrett, H. (1979) Las grandes realizaciones de la psicologia experimental México: Fondo de Cﬁltura Econdmica.

“Talak A {2011): Introduccion: La formacién de una profesién; el conductismo en la psacologia americana. Cat. De
Psicalogia |. La Plata: Faculiad de Psicologia, UNLPEn:www.psicclogia.historiapsi com ]

-Kdhler, W. {1972). Psicologia de la forma. Madrid: Editorial Biblioteca Nueva.

_-Piaget, J. Inhelder, B. (1984), Péicologia del nifioc Madrid: Morata.

-Piaget, J. (1981 [1947]) Psicologia de la inteligencia Buenos Aires: Editorial Psique.

-Piaget, J. (1998 [1970]) Psicologia y epistemologia. Bueno.s Aires. Emecé.

-Caslorina, J. (2012). Psicologia y Epistemologia Genéticas .Buenos Aires. Ed. Lugar.
~Vygotsky, L. (2000).El desarrollo de los pracesos psicolégicos superiores. Barcelona.

-Castorina, J. A. (2004). El debate Eiaget—Wgotsky: la bisqueda de un criterio para su evaluacion, En J. A.
C.aston'na; Ferreiro; Kohl de Liveira & Lemer. Piaget-Vygotsky: J -

-Contribuciones para replantear el debate (pp. 9-44). Buenos Aires: Paidds

-Freud, S. (1979) [1923]). Psicoanalisis. Teoria de la libido. En Obras Completas, tomo XVIIF {pp. 231-249, 250-
254). Buenos Aires: Amorortu.

-Freud, S. {1876 {1830]). El malestar en la cultura. En Obras Completas, tomo XX (pp.55-140).' Buenos Aires:
Amorortu.

SUJETOS DE LA EDUCACION: ADOLESCENCIAS ¥ JUVENTUDES

-Aberastury, A, y Knobel, M. (1984). La Adolescencia Normal. Buenos Aires: Editorial Paidés.
-Anzieu, D. y Martin, J. {1871): "El concepto de grupo', en D. Anzieu y J. Martin, La dinamica de los pequefios
grupos. Madrid: Biblioteca Nueva.

-Arfuch, L. {2010) Ef Espacio Biografico. Dilemas de las Subjetividad Contemporanea Fondo de Cultura
Ecandmica.

. -Bifo {o Franco Berardi} {2007). Generacion post- alfa. Buenas Aires: Tinta Limén.

—Bleicl_'nmar, 8. (2005): "El malestar sobrante. Capitulo 111" {pp. 17-22), en S. Bleichmar, La subjetividad n s
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Buenas Aires: Topia ,
-Bleichmar; S. {2005): “Limites y excesos del conceplo de suh;eh\ndad en psicoanalisis” Capitulo XI {pp. 79-85), en
-Bleichmar, S. La subjetividad en rigsgo. Buenos Aires: Topia.

-Blelchmar S. (2008) De la puesta de limites a la construccion de legalidades. Noveduc. Bs As.

-Bourdie, P (1980). “La juventud no es més que una palabra®. Fn su Sociologia y Cultura. México: Grijalbo.

~ -Caruse, M. ¥ Dussel, 1, (1999): “Yo, 1, &l ;quién €s el sujeto?”, en M. Caruso, |. Dussel, De Sarmiento a los
Simpson. Buenos Aires: Kapelus_z

-Chaves, M. (2010). Jévenles, territorios y complicidades. 'I.I}na antropologia dé la juventud urbana, Buenos Alres:
Editorial Espacio.

- -Chaves, M. y Fidalgo Ceballos, E. {2013). Politicas de mfancxa y juventud. Producir su1etos y construir Estado

Buenos Aires: Editorial Espacio. '

-Doitd, F. {1990). La causa de los adolescentes. Barcelcna Seix Banal

~Donini, Ana Mana {coordinadora). Nuevas lnfanc:as y Juventudes. Una experiencia Formativa. Culturas Juvemles'
y Cultura Esco[ar UNSAM EDITA de Universidad Nacional de Gral San Martin. Marzo de 2010.

-Echaita, E. y Espinosa, M. A. {2004). Hacia una teorfa de las necesidades infanfiies y adolescentes. Necesidades
y derechos en el marco de la Convencidn de Néciones Unidas sobre Derechos del Nifio. Madrid: McGraw- Hill.

~ -Feixa C. (2003) Jovenes, bandas, tribus. Antropologia de la juventud. Barcelona. Ed. Ariel. Espafia.

-Feixa, C. {2000}, “Generacion @. La juventud en la era digital”, Nomadas, Bogota, 13, 76-81.

-Freud, 5. (1930). Algunas consecuencias psiquicas de fa diferencia sexual anatémica, Buenos Aires: Amorrartu
editores. _ .

-Frigerio, G. (2003) Alteridad es el ofro nombre de fa identidad en Frigerio y Dikér! G. {comp) Una ética en el trabajo
‘con nifios y jéveneé. La habilitacion de la oportunidad. Noveduc.BsAs.-Freud, $. (1985). Metamorfosis de Ia
Pubertad en Tres ensayos para una teoria sexual. Buends Aires; Amorraru editores.

-Frigerio, G. (2003) Alteridad es el ofro nombre de la identidad en Frigerio,g y Diker, G.(comp) Una ética en ef
trabajo con niﬁos y jovenes.La hahilitacién de la oportunidad. Noveduc BsAs.

-Gobiemo de Cordoba. Ministerio de Educacién. Direccion de desarrallo de Politicas Educativas. Convivencia
Escolar. Aportes a considerar para el quehaoer institucional en la escuela Aﬁo 2000.

~Gobierno de la Peia de Cba. Ministerio de Educacién. Resolucitn Provincial N°149/10. Cérdoba, 2010

-Gobierno de fa Pcia de Cba. Ministerio de Educacion. Subsecretaria de Estade de Promocion de Igualdad y
Calidad Educativa. Ley Provincial N° 10.151 .\ﬁolencia entre Pares. El fendmeno llamado bullying ¢ acoso escolar.
Cérdaba, 2013. ' _

-Greco M.{2008) Pensar y actuar en educacion; una psicologia “fuera de si'. Facultad de Psicologla de la UBA.

-Greco, M (2007) La autoridad (pedagdgica) en cuestién. Una critica al concepto de autoridad en tiempos de
transformacién. Ed. Homo Saplens. Rosario. ' ‘

-Kantor D. (2008) Variaciones para educar adolescentes y jovenes. Del Estante. BsAs.

) -Kessler, G. (2007). “Juventud rural en América Latina. Pancrama de las investigaciones actuales”.

-Kessler, G. y Nifiez, P. {2006). ldentidad y cultura. Documento del Mddulo 1 de la Carrera de Especialjza 'érf de
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Postgrado -"Nuevas‘ infancias y juventudes® dictada en forma cenjunta por el centro de Estudios M:J'iti'd‘i"sciplinarios
{cem) y [a Universidad Nacional de General Samientc (UNGS). Buenos Aires. ,
-Korinfeld D, Villa A. (2012} Juventud, Memona y ransmision. Pensando junto a Walter Benjamin.Ensayas. y
Experlenaas Buenos Alres.
-Korinfeld, D.; Levy D, Rascovan, S. {2013) Entre Adolescenles y Adultos en la escuela. Puntuaciones de é epoca
Buenos Aires. Editorial Paidos Voces de [a Educacion.
-Maldonado, Horacio {compilador). Convivencia Escolar. Ensayos y Experiencias. thar Editorial, 2010, _
~Margulis, M. y Urrest, M. (1996). La juventud es mas que una palabra. Ensayos sobre cuttura ¥ juventud. Buencs
Aires: Editorial Biblos
-Margulis, M., Urresti, M. et al. (1998). La segregacion negada. Culmra y discnmlnamén sodial. Buenos Alres
Editorial Biblos. '
-Ministerio de Educacion Ciencia y Tecnolpgia. Observatorio Argentino de violencla en las escuelas (2007). "Ei
lugar de los adultos frente 2 los nifios y los Jovenes™. Aportes para la construccion de fa comunidad educativa.
Buenos Alres ' | ,
;Ministeﬁo de Educacion. Presidencia de la Nacion. La convivencia en la escuela. Recursos y orientaciones para !
-Ministerio de Educacién. Presidencia de la Nacién. Programa Nacional de Conwvenaa Escolar. “Climas
- Institucionales” Fernando Onetfo. _ .
-Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacién. Programa Nacional de Mediacion Escolar. Taller de difusion.
Fundamentos y técnicas de la mediacién. Cuadernilo N°2. Bs As, 2004 _
-Ministerio de Educacidn. Presidencia de la Nacion. Programa Nacicnal de Convivencia Escolar. Normas de
convivencia Escolar, Renovacion del Acuerdo Normativo de Convivencia Escolar. Cuadernilo N1, N°2 y N°3.,
-Ministerio de Educacién. Presidencia de la Nacion. Programa Nacional de Mediacion Escolar. Orentaciones para
el disefio e implementacion de proyectos. Cuadernillo N°3. Bs‘As 2004,
' -Morin, E. {2002): "La nocion de sujeto” (pp. 67-85), en D. F. Schnitman (comp) Nuevos paradlgmas cultura 'y
subjetividad. Buenos Aires: Paidés. .
-Orschanski, E. (2014). Be infancias y adolescencias. Cérdoba: Editorial EI Emporio.
-Paulin, H. y Tomasini, M. (Comp.). (2014). Jévenes y escuela. Relatos sobre una relacion compleja. Cérdoba:
Editorial Brujas. | ' _ _
-Pichon Rivire, E {1987): El proceso grupal. Del psicoandlisis a la péicologia social. Buenos Aires: Nueva Visian.
-Reguillo Cruz R. (2000}'Emergencia de las culturas juveniles. Estrategias del desencanto. BsAs. Grupo editorial
. noma. BsAs _ .
--Reguillo Cruz, R. {2006) Carografia de las viclencias juveniles. Escenarios, fronteras y desbordes. En miradas
interdisciplinarias sobre la violenicia en fas escuelas. Ministerio de educacién, Ciencia y Teenclogia de la Nacign.
Bs As. _ :
-Secretaria de Coordinacion en Prevencion y Asistencia de las Adicciones. (SEPADIC) Pasala Bien. Cuademillo
, péra jovenes,

-Sisterna de Informacién de Tendencias Educativas en America Latina (Siteal) 2008. Capitulo 1. Los adolescentes y




sus condiciones materiales de vida. _ _ .
-Urbano-Yuni. *Y,.n6 s&. .. Psicologié y cultura de los adolescentes. Ediforial Mi Facu. U.N.C. Argentina, 2001,
-Urresti M. (2006} Jovenes excluidos totales: el cuermo propio como Ulima frontera. Conferencia inaugural a las

Segundas jormadas sobre probleméiicas Juveniles. Violengla y Leﬂguaje Organizado por ISFD del Parana. UNR.
~-Urresti, Marcelo (2000): "Cambic de escenarios sociales, experiencia juvenil urbana y escuela” en Tenti Fanfani

(comp.)Una escuela para los adolescentes. UNICEFLOSADA. Buenos Aires.

-Villa, A. (2007), Cuemo, sexualidad y socializacion. Investigaciones e intervenciones en salud y educacian,
Buenos Aires, Noveduc.Schujman, A, (2011). Generacion Ni-Ni. Jovenes sin proyectos que ni estud|an ni trabajan.
Buenos Aires: Editorial Lumen.

-Zelmanovich P. (2004) Contra el desamparo, en Dusse!, Finocchio {camp) Ensenar hoy una introduccion a fa

Educacion en Tiempos de Crisis. Fondo de Cultura Econdmica. BsAs.

—Aﬁgenot, M. (2010). El discurso social. Los limites histéricos de lo pensable y lo decible. Buenos Aires. Siglo XXI.
-Berger, P. . y Luckmann, T. (2011) La construccién social de la realidad. Bs As. Amarrortu editores. { primera
edicién en castellano en 1968)

-Bleichmar, 8. (2005). La subjefividad en riesgo. Buenos Aires. Topia,

-Castoriadis, C. (1988). Los dominios del hombire: las encrucijadas del laberinto. Bugnos Aires, Gedisa.
-Castoniadis, C. (1989). La institucion imaginaria de ia saciedad. Bugnos Alres. Gedisa.

-Cuccorose, M. {2007). Jean Baudrillard y la seduccitn. Madrid. Campos de Ideas.

-Beartsch, M.y Krauss, R.M. (1976). Teorias en Psicologia Social. Buenos Aires. Pa:dos

-Fernéndez A. (1989). El campo grupal. Buenos Aires. Nueva Vision,

~Foucaul1, M. (1896). El orden dei discurso. Madrid, Espafia. La Piqueta.

~Foucault, M. ('1 896). Genealogia del racismo. Bu.enos Alres. Editorial Altamira.

-Freud, . (1979). De guerra y muerte. Temas de actualidad. Tomo XIV. Buenos Aires. Amofroru Editores. .
-Goffman, E. (1994). Intemados. Buenos Aires, Amorrort Editores.

-Gonzalez Rey, F. (2002). Sujeto y subjetividad. México. Thomson.

- '-Héller, A_(1998). Sociolcgia de la Vida Cotidiana. Espafia. Peninsula.

-Jéidar, 1. (Comp.). (1999). Caleidoscopio de subjetividades. México: UAM.

-Lehr, U.M. y Thomas, H. (19984). La vida cotidiana. Barcelona. Herder.

-Leén, E.y Zemelmar, H. (Coord.}(1997). Subjetividad: umbrales dal pensamignto social, México. Anthropos.
-Lipovelsky, G. (1980). El impén’o de lo efimero. Barcelona. EditariaI-Anagrama.

-Lipovetsky, G. (2008) La sociedad de la decepcion. Barcelona, Editorial Anagrama.

" -Marc, E.y Picard, D.(1932). Lz interaccién social. Barcelona. Paidds.

-Moscovidi, S. (1986). Psicologia Social. Tomo i y II. Barcelona, Espafia. Paidés.
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-Murné F. {2008} La psicologia social como ciendia Tedrica. Edicion online

-Noelle h’leumann', E. {1995). La espiral del silencio. Barcelona. Paidds.

- _Pichén Rivigre, E. (1985). El proceso Grupal. Bugnos Aires. N'Qeva Visibn.
-PichOn Rivigre, E. (1385). La teoria del Vinculo. Buenos Aires. Nueva Visin,
-Potter, J. (1998). La representacién' de Ia: realidad. Discurso, retén'ca y construccion social. Barcelona- Buenos

. Aires. Paidés. | '
-Pratkanis, A.y Aronson, E.(1994). La era de la propaganda. Barcelona. Paidos.

-Rigei Bitti, P. E. y Zani, B. (1990). La comunicacion como proceso social. México. Grijathe.
-Rodriguez, R. (1998). Ei significado én los objetos sociales. Cordoba, U.N.C.

-Vimno, P. {2003). Gramética de la multitud. Busnos Aires. Ediciones Callhue. _ |

-Voloshinov, VIN. (2000). E! marxisro y la flosofia del fengusje. Madrid. Alianza.

L . NEUROPSIGOLOGIA

-Alberts B, Bray D, Hopkin K, Johnson A, Lewis J, Raff M, Roberts K, Walter P. {2004). Biologia Molecular de la
Célula, 4° ed. Barcelona. Omega. )

-Blanco, A. y G. Blanco. (2011). Quimica Biologica. Novena Edicion. Buenos Aires. Editorial El Ateneo.

-Curtis H., Bares, H. Schnek, A., Flores, G. {2006). Invitacion a la Biologia. 6° edicion. Buenos Aires. Ed. Médica
Paramericana ' _

-Guyton, A., Hall, J. (2006). Tratado de Fisiclogia Humana Médica. 9 Edicion. México. Mc. Graw Hill.

-Lehninger, A., Nelson, D. y M. Cox. {2008), Principios de Bioquimica. Tercera Edicidn. Editorial Omega.

-Murray, R., Mayes, P, Grannef, D.yV Rodwel. (2005). Bioguimica de Harper. Decirﬁocuarta Edicion, Editorial
Manual Moderna. )

-Quiroz Gutiérrez, F. (1398). Tratado de Anatomia Humana. México. Interamericana.

-Sadler, TW. (2008). Langman. Embriologia Médica. Decimoprimera Edicion. Lippincott Williams & Wilkins.
Editores.

-Stryer, Ly J. M. Mocarullo. (2008). Bioquimi. Sexta Edician. Editorial Reverts.

~Thibodeau-Patton. (200?). Anatomia y fisiologia. 6ta. edicidn. Editorial E[égvier Moshy.

-Tortora / Anagnostackes. (1998). Principios de Anatomia Humana y Fisiclogia Humana. 62 edicién.Ed. Harla.

~Wolfe D.H. {1989). Quimica General, Organica y Biologica. México. McGraw-Hill.

PSICOLOGIA Y SU DIDAGTICA | -

-Ageno, Radl. (1997) Ensefianza de la Psicologia en la escuela media, en Revista Ensayos y Experiencias, afio lll,
N® 16, pp. 25-27, marzo-abril 1997. '
-Anijovich, R., Mora, S. (2010). Esfrategias de ensefianza. Ofra mirada al quehacer en el aula. Buenos Aires.
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Aique. _ ' _— A
© -Armoux, E. et al. (2002). La lectura y ta escritura en Ja universidad. Buenos Aires. EUDEBA.

-Bas A. Y otros (2001). Eseribir: apuntes sobre una préctica.‘Buenos Aires. Eudeba. .

-Boggino, N. '(2004) Ef constructivismo en ef aula. Problemas acluales. Rosaric. Homo Sapiens Ediciones. o
Brlto A. (2003). "Practlcas esoclares de lectura y de escritura: los textos de la ensefianza y las palabras de los
magstros”, en Propuesia Educativa, Afio 12, N° 26 FLACSO Bugnos Aires.

-Camafio, A. Huero, A, (2002). Orientaciones generales para la elaboracion de unidades didacticas. Espaﬁa
Ministerio de Educacion y ciencia.

-Camillioni, A. (1936). Comentes didacticas contemporéneas. Buenos Aires. Paidés.

-Camilloni, A. (2007). El saber didaciico. Buenos Alres. Pidds. _

-Carlino, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la aliabetizacion académica.
Buenas Aires. Fondo de Cultura Econdmica. o

-Carline, P {2007). Practicas de lectura con texios de estudio. Buenos Aires. EUDEBA.

" -Cassany, D. (ﬁ 893). Reparar la escritura. Didactica de la comeccion de lo escrito. Barcelona. Grad.

-Cazau, P. Notas para la construccion de una didéctica de la psicologia. Buenos Aires,

-Chevallard, Y. (1991). La transposicién didactica. Buenos Aires. ﬁque. _

-Compagnucci, E, Cardds, P.; Ojeda, G. "Acerca de [as practicas docentes y la Conslruccion del conocimiento
escolar. éarcelona, Paidos. ' _

-Crisis y utopias”. Tome 2: Las propuestas de la didactica y la psicologia. Buenos Aires, De ensefianza-

" aprendizaje®, en Actas del | Congreso Internacional de Educacién "Educacién,

-Educacion secundaria Encuadre General 2011 -2015 Ministerio de Educacion de la Provincia de Cérdaba.
Secretaria de Educacion. Subsecretaria de Promocion de Igualdad y Calidad Educativa Direccion General de
-Planeamiento e lnfonnacmn Educatfva Tomo 1. “Formatos Curriculares™, )

-Ensefianza de la psicologia®, en Revista de teoria y didacica de Ias ciencias sociales, N° 7, -
htlp:r‘!‘MW.Qaleon.hispavista.oomfpcazaufartd|d_nolas.htm.

-Espinoza, A. et al. (Zﬁﬁg). Ensefiar a leer textos de ciencias. Buenos Aires. Paidds.

- -Garcia, Eduarde. (1997} La naturaleza del conacimiento escolar: jfransicion de lo cofidiano a lo

-Gil Pérez, D. -(1998). El papel de la Educacién ante las transformaciones cientifico tecnolégicas. Revista
Iberoamericana de Educacion N° 18. : ,

-Gvirtz, 8., Palamidessi, M. (EOOB) El ABC de la tarea docente; curmiculum y ensefianza. Aique.

-Leibovich de Duarte, A. (comp ) “Ayer ¥ Hoy 50 afios da ensefianza de |z ps;ooiogia Ed. Eudeba. Buenos Aires.

2008. -

-Lenzi, A. (1998) "Psicologia y didactica: jrelaciones "peligrosas” o interaccion Productiva?, en Ricardo Baguero y
ofros, Debates constructivistas. Buenos" Aires, Alque.
-Lenzi; A, (2001) "Ef cambio conceptual de nociones politicas: problemas, resoluciones y Algunos hallazgds", en

José Antonio Casterina (Comp.), Desarrollos y problemas en Psicologia genética. Buenoé Aires, Eudeba.

-Melgar, S. (2005). Aprender a Pensar. Las bases para la Alfabetizacion Avanzada. Buenos Aires. Papers Editores.
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-Mentalio, E. {2007). Manual Practico de Escritura Académica. Barcelona. Editorial Ariel,

-Navarro, F., Revel Chion, A. (2013). Escribir para aprender. Buenos Aires. Paidos.
-Padak, N., Davi's_on, J. (1897). Actividades didacticas para la comprension de los libros en Ciencias. Buencs Aires,
Aigue. o

-Pozo, J y ctros (1 998). Aprender y ensefiar ciencia. Del conocimiento cotidiano al conocimiento cientifico. Madrid,
Marata.

-Productiva?, en Ricardo Baquero y offos, Debates constructivistas. Buenes Aires, Aique.

-Rodriguez Moneo, M. {18399)Conocimiento previo y cambio conceptual. Buenos Aires Aique,

SEMINARIO DE PSICOANALISIS

-Allouch, L estadia del,espejd revisitado (2000 en Revista Litoral, Editorial EDELP. Cordoba.

-Aguad, B. ;Qué es fa sexualidad? {2001) En Me cayd ¢! veinte (Revista de Psicoanalisis) Editorial psicoanalitica
de la lefra. México | _

-Foucault, M. La Historia de [a Sexualidad (1977). Siglo XX Editores. Méxica. La voluntad de Saber. Capitulos 1 y
IV. El uso de los placeres. Introduccif:on y Cap. |. La inquietud de si. Cap. Iy Ml

-Foucault, M. Obras esenciales Vol. ill (1899) Ediciones Paidés. Buenos Aires (Argentina) Introduccién de Angel
Gabilondo: La Creacion de modes de vida,

-Freud, S. Obras Completas. Versién Ediciones Biblioteca Nueva, Madrid (Espafia) Primera, Segunda o Tercera
Edicion o Version Amorrortu Editores, Buenos Aires {Argentina)

-Sobre los recuerdos encubridores {1899)

-La interpretacion de los suefios {1900)

-Psicopatologia de la vida cotidiana {1901)

-Tres ensayos de teoria sexual {1905)

-El defirio y los suefios de la “Gradiva”, de W, Jensen (1906-1907)

-La educacion sexual dal nifio. Carta abierta al Dr. First {1807}

-Teorias Sexuales infantiles (1908)

-Prefacio a un libro de Oskar Pfister (1913)

-Sobre la Psicologia del Colegial (1914)

-El malestar en la cultura (1930).

% ' PSICOLOGIA SOCIAL COMUNITARIA

-Almenada, E. (2012) Compartir y cuidar. ; Cémo cambiar al mundo? Revista de Ciencias Sociales 25, 162-174.

~-Arden Egg, E. (1982). "Mefodologia y précticé del desarrolio de fa comunidad”. Buenos aires. Editorial humanitas

&

{
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-Diegusz, A, J. (1998)."Promocion social comunitaria / Grupo de investigacion. Promocion y 'rkjésarrollo
comunidades®. Universidad Nacional de Mar del Plata, Buenos aires. ‘ .
-Dobles Oropeza, | {2009) IX Ignacio Martin Bard y psicologia de la liberacion, un desaflo vigente. Catedra libre

 Ignacio M Bard | |

-Dobles Ordpeza, 1 {2009} La reconstruccién de un pensamsento y una praxis criica en Ia psicologia
latinoamericana. Revista Realidad N 12 _

-Dieguez. J.{coord.). (2000). “La intervencién comunitaria; experiencias y reflexiones”. Buenos aires.

-Fals Borda. (1979). “El problema de cbmo invesfigar la realidad para transformaria por la praxis”. Bogot,
Colombla Editorial tercer mundo.

_ _-Maﬂin Varb . (1985). “Prablemas de la Psaco!ogta soaal en América latina”.

-Montero, M. (Cocd). {1994). "Psicologia social comunitaria “ México: UDG _

~Montero, M. y Giulani, F. {1 ( 899). La docencia en la Psicologia social comunitaria: Algunos problemas. Revista
Psykhe Vol. 8, N° 1, 57-83. '

-Montero, M. {2008]. Foﬂalemmlento de 1a comunidad, sus dificultades vy aleances. Universitas Psychaloglca Vol.
8, N° 3. Septiembre-Diciembre, 615-626. .

-Montero, M. {2010). Critica, auto crftica y construccion de feoria en la Psiéologia social latinpamericana. Revista
Colombiana dz Psicelogia, Vol. 19, N°2, Julio-Diciembfe. 177-191.

. -Montero, M. (2004). Introduccién ala Psioologia comunitaria Desarrolio, con'cep'tos y procesos. Ediforial Paidos.
Buenos aires, Argentina.

-Monterg, M. {2008}. Teoria y practica de la Psicologia comunitariz; fa tensién entre comunidad v sociedad.
Editorial Paidds. Buenos aires, Argentina '

-Montera, M, y Serrano, I (coordlnadoras) {(2011). Historiz de la psimloéia comﬁnitaria.- Participacion y
transformacian. Ed. Paldos Buenos aires | '

-Juan B. Barreix Moares. (1991). “Metodologia y metodos en la praxis comunitaria *. México. Editorial Fontamara.
-Osorio Flores Mario, J. (coord.). (2014). Repensar la Psicelogia y lo comunitario en América. Iatina. Universidad de
-Tijuana CUT y Centro latinoamericano de 'Investigacién, intervencidn y atencion psicosociales A.C. Tijuana-Baja
California, México :

-Parisl, Redalfo. E y Marin, L. (2012). Psicologia social comunitaria en Latinoamérica y la situacién Argentina.
Revista Didlogos, Universidad Nacional de San Luis-Facultad de Ciencias humanas, Vol.3, N° 1, 7-27.

-Serrano Gareia, | y Lopez Sanchez, G. {1991). Una perspectiva diferente del poder y el cambio social para la -
Psicologia social —comunitaria. Revista de Ciendas sociales, Vol. XXIX, N° 3,4, 348-382

“EPISTEMOLOGIA DE LA PSICOLOGIA

-Agamber} G. Signatura rerum . Sobre el Méiodo. Buenos Aires. Adriana Hidalgo Editora 2009'
-Albornoz, M. (2001). Politica Clentifica y Tecnoldgica. Una vision desde América Latina. OE! Revista

Iberoamericana de Ciencias, Tecnologia, Sociedad e Innovacion. Septiembre 1 disponible en

L]
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. -Bachelard Gaston (1972), La formacitn del espiritu cientifico, Contribuciones a un psicoandlisis del conocimiento NS
objetivo. Buenos Aires: Siglo XXI editores (2° edicion). ' ,
-Bames, B, ( 1982) Kuhn y las ciencias soclales, F.C.E., México, 1986; C.Pregﬁ, Las hases sociales del
eonocimiento cientifico (fa revolucidn cognitiva en sociologia de la ciencia), Centro Editor de A. Latina, BsAs, 1982-

-Bourdieu, P. (1991); El senido practico. Madrid. Taurus '

-Bourdiew, P. (2000): Los usos sociales de la ciencia. Buenos Aires, Nueva Vision.

-Bourdieu, P. (1975} El oficio del socidlogo, Siglo XXI, Buenos Alres,

-Bunge, Mario {2002). Crisis y reconstruccién de fa flosofia, Buenos Aires. Ed. Gedisa.

-Cétedra de Epistemologia. 'Facullad de Psicologia. Universidad Nacional de Rosario. (2008). Lecturas en
Epistemologla. Rosario. Laborde Editor. ' '

-Cazau P (1998), EI contéxlo de difusién en la ciencia y la psicologia. Buenos Aires: Secretaria de Cultura de la
Facultad de Psicologia de la Universidad de Buenos Aires. ' '
-Chalmers, A. F. (1987). ; Qué es esa cosa llamada ciencia? Buenos. Aires. Siglo XXI.

-Deleuze Guattari F. (1994)Mil Mesetas. Capitalismo y Esquizofrenia. Valencia . Prete)gtcs

-Deleuze Guattari F (1994.) ; Que es [a filosofia? ' '

--Deleuze, Guattan F. {2009} Diferencia y repaticién. Bs as Amorrortu. _ .

-De Sousa Sanfos (2009) Una Epistemologia del Sur. La reinvencién del Conocimiento y la 'Emancipacién Social.
Bs As Siglo XXI Editores. ’ '

-Diaz E. Comp (2014) Gilles Deleule y la Ciencia. Modulaciones Epistemoldgicas Il editorial Biblos Bs As.

-Digz E. Editora (2012). El poder y ia vida Modulaciones Epistemoldgicas. Editorial Biblos BS AS.

-Diaz de Kobila, E; Capelletti, A. {2008). Doce lecciones de epistemologia. Rosario. Laborde Editor.

-Follari, R. (2000). Epistemologia y Sociedad. Acerca del debaie contemporaneo. Rosario, Santé Fe; Homo
Sapiens Ediciones,

-Foucault, M. (1870). Nietzsche, Freud y Marx; Barcelona. Anagrama.

-Foucault, Michae! (1887). Las redes de! poder. Buenos Aires. Revista Fahrenheit.

-Gomez, R. Kuhn y la racionalidad cientifica. ,Hacla un kantianismo pos darwiniano?,

~En O.Nudler et al: La racionalidad en debate, Centro Editor de A. Latina, tomol, BsAs, 1993

-Gellon, Gabriel- Nogués, Guadalupe. Elmundo de los cientificos. Sitio: FLACSO. Clase 10

-Luchilp, L. Ciencia y politica. Flacso. _ _ |

-Ginzbur, C. {1994) Mitas, emblemas & indicios. Merfologia e Histon'a. Barceiona. Gedisa

-Habermas | ( 1990) la Logica de las Ciencias Sociales. Madrid. Tecno _

-Jovell, A.  Biotecnologia y biogfica: implicaciones sociales del Proyecto Genoma Humano disponible en
bt lquark prbb. org/15/015031.htrn

-Klimovsky, G. (1984). Las desventuras del conocimiento cientifico. Buenos Aires. AZ Editora.

--Kreimer; P. (2005). Sobre el nacimiento, el desarrollo y la demolicién de los papers en Demaliendo papérs de
Diego Golombek. Buenos Alres. Siglo XXL.
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-Kreimer, P. La vida cotidiana de la diencia. Sitie FLACSO Virtual. Clase 6. . ~/

-Kreimer, P. (2009). El cientifico también es un ser humano: la ciendia bajo la lupa. Buenos Aires. Siglo' XXI -
editores. B _ |

-Kuhn, Th. 8. (1971). La estructura de las revoluciones cientificas. Buenos Aires: FCE.

-Popper, K. (1963). Conjeturas y refutacicnes. Buenos Aires. Ed. Paidds

-Lévy-Leblond, Jean-Marc. (2003). Reflexiones criticas sobre la “cUltura cientifica”; Universidad de Nice, Frandia
Revista CTS, n° 1 vol.1, Septiembre de 2003 (pag.139-151}

-Macer, Darryl (1997). Bioética. Bioethics Monitor,

~-McEwan, 1. El canon cientifico: en busca de una fradicidn. Publicado en Diaric la Nacion, Suplemento Culluré
Domingo 21 de mayc de 2006. '

-Palma, H y E. Wolovelsky. (2001). Imagenes de la racionalidad cientifica. Buenos Aires. Eudeba.

-Paling, Cannelﬁ;- Percepcién social de la ciencia y la tecnologia. FLAGSO Virtual. Clase 3.

-Sébato, U (2004). Hacer ciencia no es facil en Ensayos de campera. Buenos Aires. Universidad Nacional de
Quiimes, _

-Serres, M. (1991). Historia de las Clencias. Madrid. Catedra.

-Sabuisky, Jacobo (2006). Investigacion cientifica en Salud-Enfermedad. Cérdoba. Kosmos.

-Sokal, R.; Rohlf F. {1999). Intraduccion a la Bioestadistica. Barcelona, Editorial Reverta.

* ! PSICOLOGIA EDUCACIONAL

-Aliiedire, N. (2004} El vinculo profesor — alumno. Una lectura psicologica. Bs As. Biblio.
~-Baquero, R. (2002) “Del experimento escolar a la experiencia educativa. La
-Transmision educativa desde uﬁa perspectiva psicolégica situacional®. En Pérﬁl_es
-Educativos. Tercera Epoca. Vol. XXIV. Nos 97-98. Bp. 57-75. México, |
-Castorina, A. (1898) Psicologia Genética. Aportes metodoldgicos e implicancias pedagdgicas. Bs. As. Mifo y
Davila.
-Coll, C. {1991). Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento. Barcelona. Paidds.
-Coll, C. (1995). Psicologia y Educacin: aproximacion a los objetivos y contenides de la Psicologla de la
Educacién en Desarralio Psicolbgico y Educacion. Madrid. Alianza Editorial.
-Colombo, M. y Stasigjko, H. (2000) La actividad mental. Buenos Aires. Eudeba.
-Erausquin C. y D'Arcangelo M. (2013) “Unidades de analisis para la construccian
-Jacquard, A., Menent, P. y Renaut, A. (2004). “; Una educacian sin autoridad ni sancién?". Barcelona. Paidos.
-Lating, D. {2000). “Aspectos psicosociales del aprendizaje”. Homo sapiens. Rosario.
~L6pez Molina, E. {2008) Psicologias: de su fransmision y aplicacion al campo educative. Cordoba. Ferreyra Editor.
-Maldonade, H. (2013) Apories para mejorar los aprendizajes en la universidad. Cordoba. UNC.
;Maidonado. H. (comp.) (2008) Probleméticas criticas en el sistema educativo. Cordoba. UNC.
-Pozo, J. (1996} Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid. Morata.
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-Narodowski, M. {1998) "E! lento camino de la desinfantiizacion®, en Después de Clase. Desencantos y desafios
- de la escuela actual. Coleccion Educausa, Bue\nos Aires: Novedades Educativas, .
-Rojas, M. C. (1997) Enfre dos siglos: una lectura psicoanalitica de la posmodemidad. Lugar Editorial.
-Swenson, L. C (1984) Teorias del Aprendizaje. Buenos Aires. Paidos.

~Tapf, J. (2004) Escritos de Psicologla General.- Bs. As. Eudeba.

-Vygolsky, L. (1979). El desarrollo de procesos psiooibgicos supéﬁores. Barcelona. Grijalbo.

-Trilla, J. (1985). “Caracteristicas de la escuela’, en Ensayos sobre ia escuela. El espacio social y material de la

- “escuela. Barcelona; Laertes (Cap. 1).
-Vygotsky, L. {19789). El desarrollo de procesos psicoldgicos superiores. Barcelona. Grijalbo.

3V Y A

-Baguero R, Diker G. Frigerio, G. (comp.) (2013) Las formas-de lo escolar .Fundacién fa Heﬁdija. Parana Entre
‘Rios. )
-Barbera M. (2003) Techo cultura y comunicacion, Cat. Unesco. Bogota.
-Barbero, J M. { 2002) La educacion desde Ia comunicacién Editorial Narma 2002.
~Brunner, J. *Educacibniescenarios del future”, Doc. 16 PREAL, Chile
-Bergala, A, La hipotesis del cine en la escuela. Barcelona, Laertes, 2007
-Bergala, Alain, La hipdtesis del cine en la escuela. Barcelona, Laertes, 2007.
.-Bernardiho De Campos: “Cognicidn Sfproduccién de significados y rédes telematicas” en Rev. Didlogos Nro.52.
-Bixio, C. “Cémo planificar y evaluar en el aula™. Ed. Homo Sapiens. Santa Fe, 2009.-Baguero R.,Diker G. Frigerio,
G. (comp.) (2013) Las formas de lo escolar Fundacion la Hendija. Parana Entre Rios. .
* -Brunner, J. ‘Edﬁca&ién: escenarios del futuro™. Doc. 16 PREAL, Chile
~-Burbules, Nicholas C. y Céllisteé, Thomas A. (2000). Educacién: riesgos y promesas de las nuevas
Tecnologias de la informacidn. Granica, Barcelona, ’
-Cassany, D. (2002) "De lo analdgico a lo digital”. Revista Latinoamericana de Cultura. Lectura y Vida. Buenos
Aires. ' ' . _
_~Castorina .. {coord.) (2005) Construccitn Con'ceptual y }epresentac'lones sociales. Mifio y Davila editores .Bs As.
-Da Porta, Eva: “Sentidos y sinsentidos cief uso de los medios eri {a escuela™. Publicacion ECI. Proyecto
-Edelstein, G. *Formar y Formarse en la ensefianza”. Ed. Paidds. Busnas Aires, 2011.
-Edwards D, Mercer N. {1988) El conocimiento compartido; el desarrollo de la comprension en el aula. Paidds.
Barcelona . '
'-Fn’ge'rio. G. Diker, G. (2012) Educar (sobre} impresiones estéticas .Fundacion la hendija. Parana
-Gaskins, |. y E. Thorme. "Como ensefar estrategias cognitivas en la escuela™. Ed. Paidds. Euenos_ Ajres, 1999.
-Litwin, E (2005): Tecnologfas educativas en tiempo de Intemet. Amarrortu Ed. Pp.8a34 - |
-Manovich, Lev. (2001) El lenquaje de los nuevos medios. Barcelona, Paidés.
-Mercer, N (1997} La construccion guiada del conocimiente: el habla de profesores y alumnos. Baroelon\a. Paidos. .

i
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-Orientaciones para la ensefanza de la Psicologia de la Escuela Secundaria (2011-2012). Ministerio de Eﬂﬁéﬁcfén S
de la Provincia de Cordoba. )
--Perrenoud, P. ( 2008)‘La evaluacion de los alumnos. De la preduccion de la excelencia a la regulacion de los
" aprendizajes. Entre dos l6gicas”. Ed. Collhue. Buenos Aires
-Perrenoud, P. (2007) “Pedagogia Diferenciada. De las infenciones a la accién”. Ed. Papular, Madrid. Cap. 3 y4.
-Prado Aragones (2001j *Hacia un nuevo concepto de alfabetizacian”. Publicacién Comunicar. Buenos Aires.
-Prestigiacomo, M. R, y Beftendorff, M. E. {2002) “El Relato Audiovisuaf’. Ed. Longsellers. Bs. As
-Quiroz Impacto de las tecnologias det conacimiento en el pensar sentir de los jovenies ALAIC 2002,
-Rosana Clara Curto Stratta Gianella Rosario Gonzalez Las tecnologias de la informacion y la comunicacion:
iincluyen o excluyen? Fea http:ﬂwww.cibersociedad.net/congreséUOMu@arisiﬁtxa.php?idioma=es&id=
5363) ' | '
-Souto M, {2007} Hacia una didactica de lo grupal Mifio y Dévila, Bs As.
-Tedesco, Educar en la sociedad del Conacimiento- FCE2000 Rev. De Cultura OEI Nro. O febrero.

__Enucz\cléu SEXUAL INTEGRAL-

-Carea C, Faur E; Re Marfa Inés, Paganl L.{2003) Sexualidad y salud en la adolescencia. Herramientas tedricas y
practicas para ejercer nuestros derachos.BsAs. UN!FEM.

-Fainsod, F. (2008). Embarazo y matemidad adolescente en la escuela media. Buenos Aires: Mifio y Davila.
-Figuerca A; Iza A; Gdmez A.(ZOOQ] ¢Por qué los adolsscentes no se cuidan, a pesar de conocer los métodos
anticonceptivos?. GELSAM.

-Frigerio G(2005) Acerca de lo inensefable. En SkharC Frigerio, G.{comp) Huellas de Derrida. Ensayos.
pedagdgicos no sohcrtados De[ Estante. BsAs

-Groisman C, Imberti J. (2007) Sexuvalidades y afectos. Educacién Sexual Actividades y Juegos. Lugar. BsAs.
-Grupo Nexo. *Ya lo sé todo, es sdlo sexo. Educacion en el amor. Orientaciones para padres y docentes sobre la
educacion sexual. Editorial Ciudad Nueva, 2006. '

-Ministerio de Educacitn. Presidencia de la Nacian. Programa Nacicnal de Educacién Sexual Integral. (2010). :
“Educacion sexual Integral para la Educacion Inicial”. Contenidos y Propuestas para el aula. Buenos Aires: Serie

~ Cuademos de ES). |

-Ministerio de Educacién. Presidencia de la Nacion. Programa Nacional de Educacion Sexual Integral. (2010).
“Educacion sexual Integral para la Educacién Secundaria®. Contenidos y Propuestas para el aula. Buenos Aires:
Serie Cuademos de ESI.

~-Ministerio de Educacmn Presidencia de la Nacién. Programa Naclonal de Educacion Sexual Inlegral {2012},
“Educacibn sexual Integral para la Educacion Secundaria II". Contenidos y Propuestas para el aufa. Buenos Aires:
Serie Cuadernos de ESI.

-Mir;'isten'o de Educacion. Presidencia de la Nacian. Programa Nacional de Educacion Sexual Integral. (2010).
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Materiales de ESI (liminas, tripticos, etc.).
-Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion. Programa Nacional de Educacién Sexual Integral {2010).

“Educacidn sexual integral para la Educacion Primaria”. Contenidos y propuestas para el aula. Buenos Aires: Serie .

Cuademos de ESI. __ S
-Ministefio de Educacion. Presidenda de la Nacién. Programa Nacional d& Educacion Sexual Integral, (2012).
“Guia para el desamalio institucional. de la Educacion sexual Integral”. 10 orientaciones para la escusla. Serie
Cuademos de ESI. |

-Ministerio de Fducacion. Presidencia de la Nacion. Subsecrefaia de Equidad y Calidad Educatwa (2011). -

Educacion Sexual Integral para charlar en familia. Buenos Aires.

-Ministerio de Educacion. Secretaria de Educacion. Subsecretaria de Promocion de lgualdad y Calidad Educativa

{2010}. “Educacién Sexual Integral Conceptualizaciones bara su abordgje”. Cérdoba.

-Ministerio de Educactén Subsecretana de Educacién. Direccion General de F'Ianeamlento {2006) Educacuén
sexual en la escuela, F’erspecnvas y Reflexiones”. Buenos Alres.

-Morgade, Graciela. Aprender a ser mujer, Aprender a ser varén. Ediciones Novedades educativas.

-Morgade, Graciela; Alonso, Graciela (2008). “Cuerpos y sexualidades en la escuela”. De la “normalidad” a la
disidencia. Buencs Aires. Edic. Paidos. ' _

-Orlando, Martin (2008) "Didactica de la edﬁcacién sexual”. Un enfoque de la sexualfidad vy el amor. Bs. As: Editorial
El Ateneo. ' |

~-Orando, Martin (2007) {Sexualidad en la escuela?. Los desafios de la ley de Educat:lon Sexual mtegral Buenos
aires: Editarial SB.

-Panthefides E, Lopez E.(2{)05 Varones latinoamericanos. Estudios sobre sexualidad y reproduccion. Paidds. BsAs

-Pah“aoéi M y Ramos 8. (2006) La politica piblica de salud y derechos sexuales y reproduclivds en Argentina:
aportes para comprender su historia. BsAs. CEDES-UNFPA.

-Poder Legislativo de Iz Nacién Argenlina'(zt}os). Ley de Salud sexual y procreacin responsable. Nimero 25673.
Argentina. -

-Poder Legislativo de la Nacion Argentma (2008). Ley de Educacién sexual Integral N°26150. Argentina

-Weller 8. (2003) Si saben ;por qué no se cuidan?. En Salud, Sexualidad y VIH/sida. Actualizacién para el debate
con los docentes. BsAs. . \ ‘

PSICOLOGIA INSTITUGIONAL

-Bleger, J. (1994). Psicohigiene y Psicologia Institucional. Bs. As. Paidts.

-Baremblitt, G, (1983) EI incons&ente institucional. Ediciones Nuevo mar. México

-Baremblitt, G, (2005) Compendio de Analisis Institucional. Ediciones Madres de Plaza de Mayo. Buenos Aires.
-Baremblitt, G. y otros: (1999) Lo Grupal. Nemeros | a X. Buenos Aires Busqueda,

-Butelman, |. {1398) Pensando las Instituciones. Bs. As. Paidés

-Bustelo, E. (2007) Ei Recrec de la Infancia — Siglo XX{ Editores — Argentina — _

[
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-Castel, R. {1980) El Orden Psiquiatric. Las Ediciones de la Piqueta - Madrid —.
-Castel, R:( 1984) La Gestion de I'os Riesgos. Edrtorial Anagrama ~ Barcelona.

-Castel, R. 1891) La dindmica de los procesos de marginalizacion: de la vulnerabllldad ala exclusmn en El Espacio
Institucional. N°1. Lugar Editorial —Buenas Aires - Afio 1991 '
-Castoriadis, C. (1 989}._ La institucidn lmaginaria de la sodedad. Bs. As.: Gedisa.
-Castoriadis, C (2001). Figuras delo F'ensa'ble. Fondo de Cultura Econdmica — Buenos Alres —
-Castoriad's, C (1997) El Avance de la Insignificancia. EUDEBA - Buenos Aires - _
-Corbalan Mezzano', A {2007) Permanecer y Transformar. Crisis en las Insfituciones - JVE Ediciones -Buenos
Aires, ' ‘ '
-Deleuze, Gllles (1988). Hl ABC de Deleuze. La pentifima entrevista. Buenos A|res Devenir imperceptible,
colectiva editor, 2010. o '
- -Duschatzky 8. {comp:) (2000) Tutelados y Asistidos. Editorial Paidés — Buanos Aires ,
-Del cueto, A (2008) Diagramas de Psicodrama y Grupoé. Cuademos de Bitacora Il. Ediciones Madres de Plaza
de Mayo. Buenos Aires, _ |
-Femandez, A. El orden sexual modemo y las diversidades sexualesﬁe\}isfa Actualidad Psicoanalitica N°411.
Buenos Alres. Septiembre de 2012 ' |
-Femandez, A. (1999) Instituciones Estalladas. EUDEBA Buenos Aires — Guattar, F. Psicoan.élisis y
" fransversalidad. Buenaos Aires, Siglo XX, 1976. ,
-Femandez, A. la Psicologizacién de lo sacial. Revista Campa Grupal. Buenos Alres.
-Femandez, A. (1993) La Mujer de la ilusién. Editorial Paidds. Buenas Aires -
-Femandez, A. (2005) Politica y subjetividad. Editorial biblos-BuenosAires- 2005.
-Fougcault, M. (1991) Sabery Verdad. Las Edicione's de la Pigqueta - Madrid -
-Foucauﬂ M. (1992). Las relaciones de poder penetran los cuerpos en Microfisica del Poder. Las Ediciones de la
Piqueta — Madrid -,
-Foucault, M. (19?3) Historia de la Sexualidad. Sigio XX Ediciones - México —.
-Foucault, M. (1976)- Vigilar y Castigar. Siglo Veintiuno Editores s.a. - México -
-Foucault, M. (2005). El Podér’Psiquiétrico. Clase del 21 de Noviembre de 1973. Fondo de Cultura Econdmica.
Buenas Aires. 2005. _ _
-Foucault, M. {1995) Discurso, Poder y Subjetividad. Ediciones Ei Cielo par Asalfo - Buenos Aires
-Foucaul, M. {2008) Los Anormales. Clase del 15 de Enero de 1975. Fondo de Cultura Econémica. Buenos Aires.
- -Guattari F. y Roinik s. {(1985) Subjetividad e Historia. Ap. Grupal 2.Ediciones Busqueda.— Buenos Aires -
-Guattan; F (19;!6) La transversaiidad en Psicoanalisis y Transversalidad. Siglo XXI Editores - Buenos Aires -
-Guattari v ofros: La intervencion institucional. México, Folias, 1983.
-Kaés R. (1989) (comp.) La Institucion y las Instituciones. Buenos Aires. Paidés.
-Lapassade, G. (1979) Socic-andlisis y pbtencial humano. Barcelona. . Gedisa.
-Lourau; R. {1975) Et analisis institucional. Buenos Ares. Amoartu.
-Mendel, G. (1972) Socia psicoanalisis. Tomo l-II. Buenos Aires, Amarrortu.
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-Mendel, G. (1996) El Socio-psicoanalisis y Educacion. Bs. As. . Novedades Educativas
-Melera, G. (2012): Tipos de instituciones. Buenos Aires. CEP.

-Schavarstein, L. (1981} Psicologia Social de las Organizaciones. Bs. As. . Paidés
-Schelmenson A. (1988) AnalISIS organizacicnal y empresa uniperscnal. Bs. As. Pa}dos

Satdon 0. (1991) La escena tnstltucmnaf Buenos Aires. Lugar Editorial.

-Sennet, R. {2006} La cultura del nuevo capitalismo. Barcelona. Anagrama.

-Sehnet, R. (2000) La corrosion del caracter. Barcelona. Anagrama. ‘

-Percia, M (1984). Una subjetividad que se inventa. Buenos Aires, Lugar Editorial,

-Percia M (2004) Deliberar las psicosis. Buenos Aires, Lugar Editorial

-Ulloa, Femando (1976). Comunidad elinica. En Cuademos de Autor: Femando Ulloa. Biblioteca Teoria y Técnica
de Grupos ILhttp_gou.ps/ubagruposdes '

- -Kaminsky, G. y Varela, C. (2001) Grupo objéto y Qrupo sujeto en Publi_caéién o

-Interna Laboratorio de Andlisis Institucional. Insfituto Gino Gemmai. Facultad de Ciencies Sociales - UBA. -
Buenos Aires - 2001. _ '

-Lapassade, G. Primera Parte, EI movimiento Institucienalista en Socicanélisis y Potencial Humano - Gedisa
Editorial — Barcelona — 2000. -

: -Lourau R y Lapassade, G. Elandlisis institucionat en

-Ullea, F: (2005) Novela Clinica Psicoanalitica — Paidts -Buenos Aires —

=Volnovich, (1 999) los complices del silencio. Editoriat Lumen-Humanitas - Buenos Afres —

 METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

-Achilli, E.: {1999) Investigacion y formacién docente, Editorial Labo‘rde, Argentina, 1999,

-Ageno, R.: "El taller de educadores y fa investigacién®, en Cuadernos de Formacié_n Docente N° 9, Publicaciones
Universidad Nacional de Rosario, Argentina, 1983,

-Bourdieu, P. (1991): El senide practico. Madrid. Taurus

-Bourdieu, P.(2000): Los usos sociales de la ciencia. Buenas Aires, Nueva Vision.

-Bourdieu, P.(1975) E! oficia del saciélogo, Siglo XXI, Buenos Aires,-Bachelard, Gastén. {1889). El nuevo espirity

. cientifico. México. Nueva Imagen.

-Bemal, John D. {1892). La ciencia en nuestro tiempo. México. Nueva Imagen.

-Chalmers, A. F. (1387). ; Qué es esa cosa llamada ciencia? Buenos. Aires. Siglo XX,

-Chalmers, A. . (1992). La ciencia y cdmo se elabora. Madrid. Siglo XXI.

-De Asiia, M. (1897). El arbol de las ciencias. Una historia del pensamiento clentifico. Buenos Aires. Fondo de
Cultura Econdmica.

-De Aslia, M. (1997). La historia y la filosofia de la ciencia apficada a la ensefianza de las ciencias. Educacin en
ciencias, UN.G.S.M., vol. 1 N°1. -
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Eudeba.

-Feyerabend, P (1991) Tratado contra el método. Madrid. Alianza.

-Gonzélez Rey F. L. (2000a} Investigacion cualitativa en Psicologla. México, IntemahonalG Thomson Editores
~Gonzalez Rey, F-L. (2000b) "Lo cualitativo y lo cuantitafivo en la mvestlgamon de la psicologia social”, en Revista

. Cubana de Fsicologia, Vol. 17, N® 1.

*-Ginzbur, C. (1394) Mitos, emblemas e indicios. Morfologia e Historia. Barcelona. Gedisa

-Guyat, V. (2011}, Las préc:tlcas del conocimiento. Un abordaje epistemolagico. Buenos Aires. Lugar Edltores
-Hacking, I. {comp). (1985). Revoluciones Cientificas. México. F.C.E.

-Kreimey, P. (2009).. El cientifico también es un ser humano: la clendia bajo la fupa. Buenos Aires. Siglo XX
editores, ' '

-Kuhn, Th. S. (1971). La estructura de las revoluciones cientificas. Buenos Aires: F.C.E.

-Kubn, Th. §. {1988). ;Qué son las revoluciones clentificas? y ofros ensayos. Barcelona. Paid6s/|.C.E.-
UAB. '

-Lakatos, 1. (1994). Metodologla de los programas de investigacion cientifica. Madrid. Tecnos.

-Mancuso, H. (1999) Metodologia de la investigacion en ciencias sociales. Bs As. Paidos

Maturana H., Varela F. (1984). EI &rbol del conocimiento. Madrid. Editorial Debate,

-Morin, E. {2006). Conocimiento Cientifico. Ciencia con conciencia. Catedra.

-Morin, E. (1995). El pensamiento complejo. Buenos Aires. Gedisa.

-Palma, H y E Wolovelsky. (2001). Imégenes de la racionafidad clentifica. Buenos Aires. Eudeba.

-Solls, C. (1994). Razones e intereses. La historia de l2 ciencia después de Kuhn, Barcelona. Paidés.

-Toulmin, 8. {1977). La comprension humana. Madrid. Ed. Afianza.

' SALUD PUBLICA Y SALUD MENTAL .

-Abed, L. C. (1993). EI prbceso salud enfermedad; alcances y limitaciones del modela hiolsgico. En: La
enfermedad en fa historia. Tesis Doclorado. UNC. Cap. VI, {pp.125-140),

:Amarante. P (2006). Locos per la vida. La trayectoria de la reforma psiquiatrica en Brasil. Buenos Aires, Ediciones
Madres de Plaza de Mayo.

-Barton. (Comp.) {1996}. Discapacidad y sociedad. (pp. 26-29). Madrid: Ediciones Morata.

-Bennett, R. (1999). Pensando las adicciones. Buenos Aires: Editorial Comunicarte.

-Cohen Hugo comp. (2009): Salud Mental y Derechos Humanos: vigencia de los estandares infemacionales.
OPSIOMS. Buenos Aires.

-Cohen, H.; Natella, G. {2013): La desmanicomializacion: cronica de la reforma de salud mental en Rio Negro. -
Buengs Aires: Lugar Editorial, '

. ~Dyer'|as, G. (Comp). {2005). La patclogizacidn de la infancia {I): ¢ Nifios o sindromes? Buenos Alres: Editorial

Novedue.
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-Freud, S. {1993). Obras completas Buenos Aires: Amorrortu Editores (2"’ ad.).
-Faracne, S.; Valero, A. coordinadoras (2013): Dilemas en Salud Mental. Susfitucion de
-Logicas manicomiales. Buenos Alres, Ediciones Madres de Plaza de Mayo. ngrama de susfitucién de logicas

manicomiates. El accionar de la Direccion de Salud Mental de Santa Fe.

-Deminguez Lostald, Juan_Cadoé & Di Nella, Yago: ('2008.): ¢Es necesario éncen"ar? El Derecho a vivir en
Cornunidad. Bhenos Aires, Koyatiin _

-Green, A. (1 993). Narcisismo de vida, narcisismo de muerte. Buenos Aires: Editoriél Amorrortu. _

-Gomez, Santiage. (2000) Ciencias sociales, violencia epistémica y el problema de la “invencion de! otro”. En libro:
La colonialidad del saber: eurccentrismo y ciencias sociales. Perspectivas Latinoamericanas. Fdgardo Lander |
(comp.) CLACSO, Conssjo Latinoamericano de Ciencias Sociales, Busnos Aires, Argentina. Julio de 2000.
-0P8-OMS- Fundacidn Rockefeller Evans, Timothy, Whithead, Mararet. (2002} Dessfio a la falta de equidad en
salud, Washintogton DC. Publicacion cientifica y técnica N° 585. Introduccibn (pp 3-11). Organlzacnﬁn
Panamericana de ia Salud. {2003) La famlﬁa y la salud. 44 Consejo Directivo. 55 Sesitn de Comité Regional. {pp.
3-9. Puntos 1 2 8). |

_-Poimcas de Salud, Programa Médicos Comunitarics. (2010). Miﬁisten'o de Saiud, Presidencia de la Nacion,
Subsecretaria de prevenclon y control de riesgos. Méadulo 5.

-Renovacion de la Atencién Primaria de la Salud en las Américas. (2005, Julio). Documentc de posicion de la
organizacién Panamericana de la salud// OMS.

--Samaja J. (2004). Epistemologia de 1a salud. Reproduccion social, subjétiuidad ¥ fransdisciplina. Buenos Alres.
Edit. Lugar

--Semano Gonzales, M. |. ( 2002) La educacion para la salud del Siglo XXI. 2da. Edicion. Madrid. Diaz de Sanios
SA '

Ulloa, Femando '(2011'): Salud ele-Mental. Can toda la mar 'detrés. Buenos Aires. Ediciones Libreos del Zerzal.
Cap.ll: La produccién de Salud Mental y Cap. lil: El Sindrome de padédlﬁienm

-Stolkiner, A. (2013). Medicalizacion de la vida, sufrimiento subiet.ivo y pracficas en salud mental. Lemer, H.
(Cdmp.). Buenos Aires: Editorial Psicolibro. Coleccion FUNDEP.

-Winnicott, D. W. (1964). La enfermedad psicosomatica en sus aspectos positivos y negativos. Revista uruiguaya
de Psicoanalisis. N° 61, septiembre de 1982, {(pp.11-22). |
Paginas Web recomendadas:

-hittp:fiwwaw.psi.uba. an‘academlcafcarrerasdegrado!psm!ogtafsmos catedrasr‘obhgatanasfﬂﬁs salud1findex. php”va
r=material/archivos/fichas/index.php .

-httg.Ihww.an.uba.arfacadem1caicarrerasdegradofnsicoloqmsitios catedrasfobligatoriasfi68 _sad?/ Dowm'entos
-Derecho a la salud mental (fey nacional 26657, decreto presidencial 603113 y Principios de NN.UU. para la.

atencién de la salud mental). Pubhcac:on dela Secreiarla de Derechos Humanos. Pravincia de Buenas Aires. La
Plata, 2013. _

'. -Gomez, Santiago. Ciencias sociales, violencia eplstémlca y ¢l problema de la “invencion del otro". En libro: La
colonialidad del saber: eurocentrismo y menmas sociales. Perspectivas Latinoamericanas. Edgardo Lander
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| 'pga_n_l.r_smﬁi'lgits_‘conTE_Mi.-oni_uEA's' Y SUBJETIVIDAD

-Agamben { 2001) Ensayo sobre la destruccitn de la experiencia y Critica de! instante y del continuo en Infancia &
Historia Buenos Alres Ed Adriana Hidalgo. Arfuch, L. { comp } { 2005) Pensar este fismpo . Espacios , Afectos |
Pertenenclas Bs As. Paidos |

_-Arfuch, L (2010m).El espacro blogréﬁco Dilemas de Ia subjetrwdad confemporanea. Bs As . Fondo de Cultura
econdmica Arfuch, | (comp} {2005) ldentidades sujetos y subjetividades . Bs As. Pormeteo libros .

-Blanc_ﬁot M:(2012) La Palabra Aalitica .Bs As . ediciones la cebra.

-BadiouA. { 2012 ) Condiciones . Bs As . Sigho veintiuno editores

-Butler J. (2009) Vida Precaria el poder del duelo y Ia Violencia . Bs As . Paidos

-Cohen, E. ( 1997) Genealogia del concapto de subjetividad y Subjetividad y ficcion en Percia {comp.} “Ensayo y
subjetividad”. Bs. As. Eudeba.

-Derrida ,J. (2006) La hcsbitaﬁdad } Bs As . Ediciones de la Flor

-Denida ,J. { 2010) Estados de anirmno del psicoanalisis. Bs As . Paidés

-Deleue G. El deseo ( 2010) Bs As -por planeta Plutdn

-Doménech, M; Tirado, F y Gémez, L. (2001) El pliegue: psuco!og ia y subjetivacion en Cuademos de pedagogia No
8. Afio IV. Rosario,

-Duschatzky S, Corea, C. (2001) La construccion de subjetiiridad en escenarios de expulsidn social. Sobre los
adolescentes de las escuelas urbano marginales de la ciudad de Cardoba. '

" -Hal, Sy Du Gay, P.“;Quién necesita identidad?” Publicaciones Sage, Londres 1996. Traduccién Alexis L(‘Jpez
-Glacaglia M. { compilador } { 2007) Sujeto v Subjefivacion. Parana fundacidnla hendua '
-Giorgi G. y Rodriguez F. { comps } Ensayos sobre biopolitica . exceses ds Vida Bs As. Paidos.

-Guat_tari, F. (1996) Caosmosis. Bs As. Ediciones Manantiales. .

--Larrosa, J. ( 1997) “Imagenes de! otro”,, Barcelona . Virus

-Lamrosa, J. ( 1996) La experienéia de la lectura. Ed Leartes. Barcelona1996

-Larrosa, J. Skiiar, C. { Eds } { 2001) Habitantes de Babel . Politicas y posticas de las diferencias . Barcelona
Laertes .

-Lewkaowicz, | (2000) Tres observaciones sobre eI conceplo de subjetividad en Corea, Cy -Lewkowicz, . “;Se
Acabd la infancia? Ensayos sobre la destitucién de la nifiez”. £d Lumen. Buenos Aires.

-Percia M (2013) Deliberar las Psicosis. Lugar editorial Bs As.
-Percia (comp.) ( 1997)Ensayo y subjetividad”. Fudeba. Bs As.

 -Percia M. (1924) Una Subjetividad que se inventa. Dialogo Demara Recepcién. Lugar editorial Bs As.

-Ranciere , J. ( 2010 Momentos Politicos Bs As. Capital Intelectual.

-Ranclere , J. (2014 ) El reparfo de lo sensible estética y palitica . bs as Promatéo fibros-
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-Ranciere , J. { 2011} El tiempo de la lgualdad . Dialogos sobre polifica'y estética . bs as .herder
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ANEXO I}

Profesorfa de Educacion Secundaria en

INSTI_TUTO'SUPERIOR RAMON MENENDEZ PIDAL

Estatal

ANEXOQ II- Institutos Superiores de Formacion Docente de la Provincia de Cérdoba y carreras autarizadas a partir de la cohorte 2015 del
“Profesorado de Educacién Secundaria en Psicalogia”

Psicologia

psicologin | T 140299800 Rio Cuarto Rio Cuarto
Profesor/a de Educacion Secundaria en -| INSTITUTO SUPERIOR EN CIENCIAS DE LA EDUCACIONYDE | , ,

Psicologia | 140844000 | p CTIGACIONES EDUCACIONALES "OLGA COSSETTING® | Frivada | Cordoba Capital
Profesor/a de Educacidn Secundariaen | 140523400 INSTITUTO SUPERIOR "MARIA INMACULADA" Privada | Rio Cuarte | Rio Cuarto
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