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Presentacion

La educacion es un acto de amor, por lo tanto un acto de valor.

No puede temer el debate, el andlisis de la realidad;

no puede huir de la discusidn creadora, bajo pena de ser una farsa.
Paulo Freire

La alfabetizacion inicial comienza a ser una preocupacion central de las politicas educativas,
al observar que los mayores (ndices de fracaso escolar se presentan en los primeros afios de la
escolaridad primaria.

Alprofundizar en el analisis del problema, aparece el dato de que los maestros de estos grados
eran, en sumayori(a, noveles, es decir que contaban con escasa experiencia y recién ingresaban a la
docencia. Sumado a esto, en laformacion inicial de los futuros docentes, la alfabetizacidon no aparecia
como contenido relevante aser tratado, carecia de visibilidad en el plan de estudio, y en lamayoria de
los casos era una tematica que no llegaba a ser abordada en profundidad en la formacién de los y las
maestros/as.

Para hacer frente a esta situacion, desde la politica educativa provincial, se iniciaron
capacitaciones destinadas a los docentes y acompafiamiento con especialistas. Las primeras acciones
estaban destinadas sobre todo, a aquellas escuelas que atendian a nifios de sectores sociales con
mayor desigualdad de oportunidades, y por ende, con mayor riesgo al fracaso educativo. El plan se
concreto enelPrograma de Fortalecimiento Pedagogico, que en laactualidad se enmarcaenel Disefio
Curricular de la Educacién Primaria de Cérdoba.

Se concibe a la alfabetizacidn inicial como un proceso que se va complejizando desde la
Educacion Inicial, y se articula y profundiza en la Educacion Primaria, en un conjunto de condiciones
institucionales y pedagogico-didacticas.

Por otro lado, en el nuevo Disefio Curricular para Profesorados de Educacidn Inicial y Primaria,
aprobado en la Provincia de Cérdoba en el afio 2008, se incorpora un Seminario de Alfabetizacion
Inicial con el objeto de problematizary profundizar en estatematica desde la formacidn inicial.

Desde otro lugar el Trayecto Formativo llevado adelante desde la Direccidén General de
Educacion Superior de la Provincia de Cordaoba y financiado por el Instituto Nacional de Formacion
Docente, apartir del afio 2010, expresa en su titulo los sentidos de la propuesta: Mediacion curricular
en Alfabetizacidn Inicial: produccién de conocimiento diddctico. Oportunidades de ingreso y
permanencia en la cultura letrada: las prdcticas de lectura y escritura en la intervencién docente.
Tiene como propdsito poner en el centro del debate la importancia de la alfabetizacién al inicio de la
escolaridad y profundizar acerca de los sentidos de la alfabetizacion inicial de nifios y nifias, en un
escenario atravesado por variados contextos culturales, sociales y educativos, poniendo especial
atencion en los sectores menos favorecidos en cuanto a oportunidades de contacto y uso del texto
escrito. Ademas, se enmarca en las politicas publicas provinciales que promueven la inclusién y la
calidad de los aprendizajes de todos los nifios y nifias.

ElTrayecto pone endialogo los Disefios Curriculares tanto de la Formacidn Docente, como de
la Educacion Inicial y de la Educacion Primaria, para aportar al disefio didactico y brindar oportunidades



educativas en las que lalecturay la escritura cobren sentido en el contexto social y no queden reducidos
al ambito de lo que la escuela exige.

Desde la Direccion General de Educacion Superior, concebir y desplegar este Proyecto de
Formacion tuvo como principio articulador el encuentro entre distintos actores, con posiciones
diferentes en el espacio educativo, precisamente para producir el debate en torno a la alfabetizacion
como practica social, es decir, como derecho de los nifios y obligacion de la escuela como institucion
del Estado. Era necesario activar una propuesta formativa, que desde el sentido mas democratico de
una practica formativa, habilitara la palabra tanto de maestros de aula y sus alumnos, como de los
estudiantes y profesores de los Institutos de Formacion Docente. Esta iniciativa intentd poner “patas
arriba” algunas tradiciones naturalizadas en las identidades de cada sector: los profesores explicanuna
teoria, los maestros escuchan pasivamente, rinden y obtienen un certificado, y los estudiantes en
formacion tratan de llevar al aula esos presupuestos bajo la mirada observadora y enjuiciadora de los
formadores. Cada quien jugando su juego, sin arriesgar entrar en debate, pero también vaciando de
pasiony de convicciones las practicas.

Por ello se disefid una propuesta metodologica que diera cuenta de un paradigma de aprendizaje
colaborativo, considerando la complejidad de conformar Equipos de Trabajo, cuyos integrantes portan
posiciones diferentes en el campo educativo: docentes de institutos, estudiantes y maestros de aula,
pero con un desafio y compromiso comun.

A partir de alli, junto con la Direccién de Educacion Inicial y Primaria, se invité a sumarse
voluntariamente a maestrosy profesores para conformar un Equipo de Trabajo, para aprender, analizar,
poner en cuestion las practicas alfabetizadoras, recuperar otras y finalmente dar lugar a una propuesta
concebiday llevada adelante por todo el Equipo.

Otro proposito clave fue el compromiso que se asumia de socializar lo realizado por cada Equipo
de Trabajo, captando su singularidad, es decir, poner a disposicién y hacer publica una experiencia para
que otros aprendan, darle valor a lo realizado, con un relato que permitiera recuperar sus dificultades,
sus aciertos, hacer unarevision critica de todo el proceso, y recuperar los fundamentos tedricos de las
decisiones tomadas. En cada Foro Regional realizado se pudo hacer un nutrido recorrido por los stands
(que cada Equipo mostraba) y escuchar a cada participante entusiasmado por lo que plasmaron en el
aula.

Luego, en el afio 2012 le sumamos otro desafio: escribir la experiencia para editarla, porque la
palabra escrita tiene esa capacidad de poder ser revisitada, lelda y revisada, traspasando los limites
del tiempo y del espacio en que transcurrid la experiencia, y de este modo ponerlo a disposicién de la
formacion de los futuros docentes.

Los resultados estan narrados en estas paginas, con otro proceso no menos complejo: el de la
escritura en equipo.

Me resta agradecer a todo el Equipo de Coordinadoras, que llevo adelante este trabajo, a la
Referente del Proyecto, Maria Gabriela Gay, que demostraron todo el compromiso y claridad para
implicarse en cada aula. AlInstituto Nacional de Formacion Docente por incentivar y financiar este Proyecto.

Finalmente un especial agradecimiento al Ministro de Educacion Walter Grahovac y a la
Secretaria de Educacidn Delia Provinciali quienes apoyaron y acompafiaron esta propuesta.

Leticia Piotti

Introduccion

La trama que entrama los nueve fasciculos de esta coleccidn tiene sus inicios en el afio
2010, cuando se constituye el equipo de Mediacién Curricular en Alfabetizacion Inicial en el
ambito de la Direccion General de Educacion Superior. La conformacion de este equipo fue el
resultado de unatrayectoria previa', que comenzo a transitarse en el marco de laimplementacion
de politicas educativas vinculadas a la Ley de Educacion Superior.

Lamediacion curricular se concretd en el Proyecto Jurisdiccional de Desarrollo Profesional
Docente (en adelante PJDPD), articulando los disefios curriculares de Educacién Superior, Inicial
y Primaria en Trayectos Formativos que generaron la construccion de proyectos de alfabetizacion
inicial y su puesta en salas y aulas de nivel inicial y primario, respectivamente.

El dispositivo del PJDPD habilito la constitucion de Equipos de Trabajo colaborativo,
integrados por profesores y estudiantes de los institutos de formacién docente (en adelante
ISFD) y directivos y docentes de escuelas asociadas. En un primer momento, en el afio 2010, el
trayecto convocd a escuelas de Educacion Inicial y a partir del 2011 hasta la fecha, a escuelas de
Educacion Primaria.

Las metas previstas para esta ultima etapa fueron:

= laconstruccion de propuestas didacticas por parte de los equipos de trabajoy
suimplementacion en las aulas,

= larecuperacion y reflexidn sobre aquellas experiencias con el proposito de
producir conocimiento didactico, y

m elprocesode escritura colectiva que se materializa en la edicion de los presentes
fasciculos.

La escritura colectiva de un texto con el propdsito de ser publicado para socializar
experiencias en alfabetizacidn inicial, nos condujo a elaborar un discurso propositivo, registrar
lo realizado en clase por nifios y docentes, narrar clases, releer lo escrito para conversar sobre lo
sucedido, considerar las condiciones didacticas, conversar con otros colegas sobre situaciones
propuestas; esto es, desplegar la escritura en su funcion epistémica: construir conocimiento. En
definitiva, llevo a plantearnos el sentido de “dar a conocer a otros un modo de hacer y de pensar
enelaula” ...de maestro a maestro...

Desde el inicio, como Equipo Coordinador, compartiamos una particular manera de
entender la alfabetizacion, en tanto proceso de apropiacidn significativa de las prdcticas sociales

1 Durante los afios 2008y 2009, el Proyecto Jurisdiccional de Desarrollo Profesional Docente convocé
a docentes de1°afio de Educacion Media (de lamodalidad EducaciénRural)y adocentes de ISFD de
los Profesorados de Lenguay de Ciencias Naturales a conformar Equipos de Trabajo para el disefio de
proyecto didacticos cuyo eje era la lecturay escritura. Los docentes de Educacion Media, de los CBU
rurales eran de las materias: Lenguay Ciencias Naturales y a los maestros tutores.



de lectura y escritura. Ello supone concebirla como via de acceso a la cultura escrita, que
promueve el ingreso al mundo de lo escrito, proceso éste que no se limita a la adquisicion del
sistema notacional (Matteoda, 1998)2

As{, compartiamos un posicionamiento comun, en consonancia con lo planteado en el
Disefio Curricular de la Educacidn Primaria 2012-2015, donde se sostiene que:

"Alfabetizar no implica instruir a los estudiantes en el conocimiento del sistema de
escrituray de los portadores, tipos y géneros textuales, sino promover situaciones que les
permitan:

m Descubrir, conocer y comprender las funciones sociales del lenguaje escrito (...) y

= apropiarsereflexivamentey ensituacion, de los modos de representacion del lenguaje
que corresponden a un sistema alfabético de escritura y sus usos sociales! (Disefio
Curricular de la Educacion Primaria, 2012, p. 27).

Esta decision de produccion colectiva de un texto con el proposito de ser publicado
tensiond modalidades de escritura: algunas mas ligadas a la experiencia, a la circulacion aulica e
institucional de los docentes y futuros docentes, y otras, vinculadas a las diversas maneras en
las que habitualmente se sistematizan las experiencias didacticas.

La urdimbre de este conocimiento didactico fue sostenida colectivamente, a manera de
una matriz tejida en dialogo, con variados interlocutores: colegas y estudiantes de distintos
niveles educativos, especialistas y diversos actores institucionales imbricados en el quehacer
del aula. Este es un espacio singular donde es posible construir respuestas y alternativas
validadas a los problemas que plantea la ensefianza. Hilamos saberes, conocimientos,
experiencias y miradas en practicas colaborativas de escritura profesional para luego compartir

lo construido con la comunidad de docentes y estudiantes en formacion.

La complejidad del proceso de escritura colectiva que proponiamos, nos condujo a generar
condiciones para que ella fuera posible, para que de esta practica, pudieraresultar la experiencia
reflexionada hecha palabra en una polifonia de voces -con el respeto a la palabra dicha, a la
palabrasilenciada, a la palabra discutida- de todos los escritores y lectores implicados.

En este marco, propusimos también, como otra posibilidad del entramado, la inclusion de
otras miradas externas, expertas y distanciadas del proceso para que pudieran, por un lado,
objetivar tanto la experiencia como la palabra que la nombra 'y, por otro, que colaboraran en
proponer algunas claves de lectura del corpus de la produccion que compartimos.

De las voces? que se sumaron a esta tarea, recuperamos algunas consideraciones del Prof.
Gustavo Giménez acerca de los fasciculos que conforman esta coleccion. Entre ellas, citamos la
que refiere a la coherencia conceptual que da sustento al proyecto didactico con el enfoque
alfabetizador validado en el Disefio Curricular jurisdiccional, por un lado y por otro, como en cada

2 Sumamos también los aportes del profesor Pablo Rosales que fueron un valioso insumo para nues-
tras reflexiones.

propuesta singular se evidencian posicionamientos comunes. Segun el especialista de referencia:

“Son reconocibles como “marcas” tedricas fundantes de los proyectos, las siguientes
cuestiones:

» Una mirada sobre el lenguaje como objeto de conocimiento y produccion individual y
social, antes que como sistema y/o subsistemas formales o convencionales.

= Un énfasis en los conocimientos sobre el lenguaje escrito que portan los nifios aun
cuando todaviano conocen pormenorizadamente el sistema convencional de escritura.

= Una consideracion de |a tarea de ensefianza en tanto practica que se sostiene entre
otras cosas en:

v unaformade intercambioy didlogo del maestro con los nifios que intenta potenciar
y redirigir sus conocimientos hacia la resolucion de los problemas tipicos que
enfrentaun lector o unescritor, antes que enacciones correctivas o reparadoras de
lo que los nifios "hacen mal” 0 “no saben hacer”;

v la generacion permanente de situaciones didacticas que convoquen a la lectura 'y
escritura de textos;

v laconstruccion de contextos comunicativos que den sentido a la experiencia;
v lacirculaciony/o produccion de objetos escritos “reales”y no artificiales.

» Unamirada sobre la ensefianza de la lectura y la escritura en la escuela que intenta
conciliarse con las practicas de lecturay escritura que se desarrollan en la vida social.

= Laconsideracion de que los conocimientos sobre los textos, el lenguaje escrito y las
situaciones de lectura y de escritura pueden ser compartidos por todos los
participantes.

» Lapostulacion de una didactica que haga centro en la produccion de textos y, desde
alli, atraiga la reflexion sobre la tarea de leer y escribir, y el sistema de la lengua y las
convenciones, pero no a la inversa. En este sentido, una didactica que hace foco en el
aula como una “comunidad de lectores y escritores”.

En estas cuestiones, se da cuenta de una perspectiva renovadora de la didactica de la
alfabetizacion que se sostiene en los desarrollos y discusiones mas actuales de la
disciplina"

En el marco del presente Trayecto Formativo, consideramos de mucho valor el proceso
realizado para construir una “mirada colaborativa” en torno a la ensefianza en alfabetizacion
inicial, con el fin de sumar propuestas a la mesa de trabajo de los docentes -y docentes en
formacion-y aportar e invitar, desde alli, a la reflexidn didactica que deviene de aquel proceso.

Conlaintenciény el deseo de continuar un dialogo que nos permita encontrarnos en estas
tramas, ponemos a su disposicion los fasciculos que conforman esta coleccion, producto del
trabajo, las incertidumbres, las busquedas... Para seguir pensando y haciendo... de maestro a
maestro.

Equipo Coordinador



LAS INTERVENCIONES DOCENTES ENUNPROYECTO
ALFABETIZADOR:iPIOJOS!

Amodo de apertura...

En el afio 2011 aceptamos la invitacidn para participar en el Proyecto Jurisdiccional de
Desarrollo Profesional Docente': Mediacién Curricular en Alfabetizacidn Inicial y nos constituimos
como Equipo de Trabajo de la escuela Atahualpa Yupanqui de Villa Allende —provincia de Cordoba-
acompafiados por el Instituto de Formacion Docente “Nuestra Sefiora de las Mercedes” -Unquillo,
provincia de Cérdoba- cuya profesora de Practica Docente Il y las estudiantes practicantes del mismo
profesorado conformaron el primer Equipo de Trabajo.

Parala constitucion del Equipo de Trabajo, y debido a diversas circunstancias, no se contd con
docentes del Seminario de Alfabetizacidn Inicial. Posteriormente, en el afio 2012 replicamos la
experiencia en las mismas condiciones, salvando las circunstancias de que las estudiantes
participantes no eran las mismas del afio anterior sino las que en ese afio cursaban la Practica Docente
[ll'y el Seminario de Alfabetizacidn Inicial en el tercer afio de la carrera?. Ademas el objeto de la
realizacion del Proyecto Jurisdiccional estaba puesto en la produccién de conocimiento diddctico que
pudiera ser compartido con colegas de los distintos niveles educativos y estudiantes de los institutos
de formacion docente.

Es en este camino, y teniendo en cuenta nuestras experiencias de trabajo en los trayectos
realizados, que nos preguntamos cuales serian los modos de intervencién docente mas adecuados
para facilitar la apropiacion significativa de las practicas de lecturay escritura.

Asumimos esta decisidn institucional y pedagdgica transitando la alfabetizacidn de los nifios
desde lainvestigacion, el analisis y la reflexidon, desde la actividad intelectual que significa investigar
y abordar una teoria y diferentes enfoques, reformular nuestras practicas a la luz de los mismos y
arribar a la construccion de nuestros propios saberes.

La intervencion, este “venir entre” el sujeto -de experiencias, de saberes- y el objeto de
ensefianza -las practicas de lectura y escritura en contextos situados- nos interpela directamente,
y sobre todo, a partir de la configuracion de este nuevo objeto de ensefianza: las practicas del lenguaje.

Partimos de la idea de que es fundamental que tanto el aula como la escuela puedan ofrecer
las oportunidades para que los nifios participen en distintas practicas del lenguaje y que los docentes
descubramos y reconozcamos como fortalezas todos los saberes lectores y escritores previos de
nuestros estudiantes, que a leer y escribir no se comienza con la escolarizacidn, sino, en muchos casos,

1 Los Proyectos Jurisdiccionales se desarrollan en el marco de las lineas de accion del Instituto Nacional de
Formacién Docente y la Direccidn General de Educacion Superior

2 ElEquipo Local se constituyd con la vicedirectora de laEscuela Primaria Atahualpa Yupanqui, Anabella Bianco, y
las docentes de primer grado, Marisa Viale y Alejandra Juarez. Por el Instituto Nuestra Sefiora de las Mercedes,
Unquillo, participaron la profesora Beatriz Martin, docente a cargo de Practica Docente Il y las estudiantes Flo-
rencia Lo Curto, Guadalupe Inés Llorens y Maria Rita Britos.
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antes, en el medio social. Que comprendamos que la funcién del educador es simplemente -y nada
menos- que ayudar a dar nuevos sentidos a esto que comenzo como producto de otras interacciones
sociales fuera de la escuela...y que cuando decimos “dar sentido” nos referimos a guiar a los
aprendices, para que se constituyan a s mismos, como “ciudadanos de la cultura letrada” (Ferreiro,
2000,pag.19) que conocen la lengua escrita, los textos y sus usos sociales, que practican los
quehaceres del lector y del escritor.

Apartir de nuestra experiencia en el Proyecto Jurisdiccional de Desarrollo Profesional, y luego de
un tiempo de reflexidn sobre la misma, nos parece oportuno, entonces, abordar la cuestién de la inter-
vencion docente en el marco del enfoque alfabetizador asumido. Es asi que mostraremos como se
conforman modos de intervencion docente durante el desarrollo del proyecto “jPiojos! Entre todos po-
demos derrotarlos”, sin abordar necesariamente la etapa de la elaboracién del producto final: folleto.

Los inicios del proyecto “iPiojos!
Entre todos podemos derrotarlos

Marcos de sentido

Con los nifios observamos en nuestra comunidad educativa y como un aspecto problematico
de la realidad cotidiana, la expansidn de la pediculosis. Este hecho generd el marco de reflexiony
accion que aportd los primeros sentidos al aprendizajey a la ensefianza en el contexto del proyecto.

Los propositos que nos guiaron fueron los de iniciar en la comunidad conductas de prevencion
y erradicacion de la pediculosis y favorecer las ocasiones para desarrollar los quehaceres del lector y
el escritor enlos nifios.

Entre las acciones que realizamos, conversamos sobre lo que sabiamos de los piojos,
investigamos sobre ellos, y descubrimos -a través de la encuesta que los nifios realizarony segtin sus
palabras- que son“ungran problema’, entonces nuestras acciones se orientaron a buscar informacién
para plasmarla en un folleto cuya finalidad seria la de brindar informacidn e instrucciones Utiles para
prevenir la pediculosis. La decision de trabajar con folletos? se debe al contacto diario que los nifios
tienen con este portador en el barrio ya que, en este ambito, es uno de los de mayor circulacion social.

Lograr definir el propdsitoy el producto nos permitio orientar las intervenciones, pensar qué
actividades podrian ser mas adecuadas y cudles descartar, la seleccion de textos mas pertinentes,
qué procedimientos podriamos propiciar y cuales tal vez no, ninguna certeza, todas posibilidades.

Pensamos un dispositivo de ensefianza que articulara contenidos y objetivos de Lengua,
Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, cuyo esquema presentamos a continuacién*

3 Para ampliar informacion sobre folleto, remitirse al fasciculo Lectura y escritura contextualizadas, Equipo de
Oliva, en estamisma coleccion (Ver nota al pie, pag.27).

4 Setomo como referencia el material elaborado por el Equipo de Précticas del Lenguaje de la Direccion Provincial
de Educacion Primaria de la Provincia de Buenos Aires, afio 2009. Mirta Castedo (coordinadora). Primer ciclo: Ale-
jandra Paione (responsable de ciclo), Gabriela Hoz, Irene Laxalt, Gloria Seibert, Yamila Wallace. Segundo ciclo:
Ménica Rubalcaba (responsable de ciclo), Mara Bannon, Veranica Lichtmann, Aldana Lopez, Pablo Ortiz.

Objetivo:

- Descubrir y apropiarse
reflexivamente de las
practicas sociales del
lenguaje.

Contenidos y aprendizajes

Leer para aprendery
prevenir.

%

Leer, escuchar, ver, para
conocer problemdtica de la
“pediculosis”

-Exploracion sobre las
caracteristicas textuales de
una encuestay su finalidad.

-Interpretacion de registros
de informacidn sencillos.

-Observacion de un video
informativo sobre el tema.

-Lectura exploratoria de
enciclopedias y revistas.

LAS INTERVENCIONES DOCENTES EN UN PROYECTO ALFABETIZADOR: iP10J0S!

Objetivo:
- Conocer la problematica de
la pediculosis.

Contenidos y aprendizajes

La pediculosis. Nivel de
afeccion de la pediculosis en
la poblacion escolar.
Caracteristicas generales del
agentey la enfermedad de la
pediculosis. Modos de.
Prevencion. Productos
tecnologicos que previenen
la pediculosis.

N
-Nivel de afeccidon de la

pediculosis en la poblacién
escolar.

Objetivo:

- Descubrir y apropiarse
reflexivamente de las
practicas sociales del
lenguaje.

Contenidos y aprendizajes

Escribir para informary
prevenir.

N%

Escribir pararegistrar.

-Elaboracion de una
encuesta (a través del
docentey por si mismos)
pararealizar a los alumnos
de laescuela.

-Registro de datos
recabados en la encuestaen
una tabla numérica (a través
del docente).

-Registro de informacion
que se considerarelevante
durante la proyeccion del
video informativo en Libreta
de registros (por si mismos).

(Continda en pdgina siguiente)
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Leer para conocer
diferentes usos sociales
del formato discursivo: la
nota formal.

-Lectura de notas formales
(cuadernos de
comunicados, notas de
direccion) para descubrir
rasgos propios y elementos
que las conforman: el
lenguaje con que se
escriben, la organizacion
textualy sus propositos.

-Observaciony escucha de
una entrevista en video a
un personaje infantil, para
identificar entrevistador,
entrevistado, tiempos de
hablay escucha.

Leer para conocerel
formato discursivo y uso
social: entrevista escrita

-Exploracion de entrevistas
escritas para descubrir
tipos de letra, signos
distintivos y su significado,
extension de las preguntas.

Leer para conocerel
formato discursivo y uso
social: ficha técnica.

-Busqueda e interpretacion
de fichas técnicas sobre
temas variados.

-Caracteristicas generales
delagentey la enfermedad
de la pediculosis. Salud
preventiva.

Escribir para solicitar
/invitar

-Producciény envio de
notas formales a la
directora, al médico del
hospital municipaly a las
familias, a fin de solicitar
autorizacion para
entrevistar aun médico (a
través del docente-
produccion colectiva-
copia significativa).

Escribir para obtener
informacion.

-Elaboracion de una
entrevista (en pequefios
grupos- produccion
individual- copia
significativa).

Escribir pararecordar.

-Toma de notas durante la
realizacion de una
entrevista (produccion
individual).

-Confeccién de una ficha
técnica con saberes
adquiridos (por parejas y
grupo pequefio).

(contintia en pdgina siguiente)

Leer para conocerel
formato discursivo y uso
social: receta.

-Exploracion compartida de
recetas familiares y las
contenidas enrevistas,
determinando sus partes, la
organizacion textual y el
lenguaje que se escribe.

Leer para conocerel
formato discursivo y
funcidn social: folleto.

-Exploracion exhaustiva,
lectura e interpretacion de
diferente folleteria sobre
temas variados atendiendo
a: tipo de portador y soporte;
paratexto (tipografiay
tamafio de letras, espacios,
colores, imagenes); el texto:
el lenguaje que se escribe,
extension del mensaje, datos
importantes, finalidad.

-Productos tecnoldgicos que
previenen la pediculosis.

-Propaganda preventiva
contra la pediculosis.

Producto final: folleto preventivo

LAS INTERVENCIONES DOCENTES EN UN PROYECTO ALFABETIZADOR: iP10J0S!

Escribir parainstruir a
otros.

-Elaboracion de una
receta caseradeun
medicamentoyy las
instrucciones de uso
(produccion colectiva).

Escribir parainformary
prevenir.

-Socializacion de
medidas de prevencion
(produccidn colectiva e
individual).

-Escritura de un folleto
(produccion colectiva-en
pequefios grupos-
produccidn individual).

Partimos, como ya lo sefialaramos anteriormente, de laidea que los nifios ingresan ala escuela
con variados conocimientos de la lengua escrita, que adquieren en las diversas practicas culturales
en las que intervienen cotidianamente, con mayor o menor frecuencia y con diferentes significaciones
seglin los contextos de procedencia. El nifio no pasa indiferente ante la profusion de estimulos
textuales sino que, por el contrario, los investiga, pregunta y reflexiona acerca de ellos. Considerary
capitalizar todos los conocimientos previos de los nifios nos ayudara en nuestra tarea alfabetizadora;
paraello es necesario poner en funcionamiento nuestras capacidades para observar, registrary luego
reflexionar e investigar sobre como ayudarlos a progresar en sus aprendizajes. Sabemos, a partir de
los numerosos aportes de Emilia Ferreiroy sus colaboradores, que los nifios no “maduran” solos sus
hipdtesis sobre el sistema de escritura o que se constituyen como lectores estratégicos por el solo
hecho de observar un determinado portador textual, sino que el docente interviene, interactta con
ellos para facilitar el proceso de construccion de las practicas del lenguaje.

15
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Como docentes intentamos promover aprendizajes significativos, procurando la participacion
en experiencias de interaccion no solo con el lenguaje escrito sino también con otros lectores y
escritores, pares y adultos, novatos y expertos, en distintos escenarios sociales y escolares por los
que circula la palabra escrita. En primer término y en relacion con estos aspectos, nos preguntamos
como organizar la ensefianza, los tiempos y los espacios.

Modalidades de organizacion de la ensefianza

Sostenemos que es fundamental el trabajo en equipo y desde esta consideracion el trabajo por
proyectos se presenta como muy adecuado. Somos conscientes de que esta modalidad implica
replantearse las practicas docentesy, como dice Delia Lerner (Flores et al,, 2012, p. 26):

supone atreverse a ensefiar de una manera diferente de la que esta naturalizada en la
escuela, porque en lugar de fragmentar los contenidos o de abriry cerrar las actividades
en un bloque o un dia, este trabajo requiere que se realicen secuencias de situaciones
que se despliegan en un tiempo mas o menos prolongado...

Nuestro Proyecto sufrid a lo largo del afio muchas modificaciones que tuvieron que ver con los
tiempos, los espacios, el surgimiento de nuevas actividades y el cambio de otras ya que

los proyectos permiten a los alumnos participar en la planificacion, prever, proponer
iniciativas, ensayar, intentar y reintentar. Las actividades habituales y las secuencias de
actividades, aunque no estan orientadas a la elaboracién de un producto, permiten
también establecer una continuidad en las acciones y promueven en general el
establecimiento de relaciones entre diferentes textos leidos... (Lerner, 2002, p. 7).

La autora de referencia sostiene que la organizacion del trabajo en el aula requiere pensar en
diferentes formas ya sean secuencias, proyectos, actividades habituales o periddicas, que se articulan
entre sy se sostienenalo largo del afio escolar. De este modo se facilita el desarrollo de la autonomia de
los nifios, entanto lectores y escritores. Por ello, la organizacidn de diferentes modalidades de ensefianza
constituye otra faceta de la intervencién docente orientada a crear condiciones de “disponibilidad y
acceso” (Kalman, 2004, p. 97) alas practicas de lecturay escritura. Estas Ultimas categorias nos resultaron
particularmente significativas ya que la intervencién docente podria pensarse, en un primer nivel de
generalidad, como unmodo de habilitar la disponibilidad, entendida como las condiciones materiales que
favorecen la circulacion del discurso escrito; y como un modo de habilitar el acceso, entendido como las
condiciones sociales que favorecen las practicas de lecturay escritura.

Estas y otras consideraciones reorientaron nuestras formas de intervencidn en lo referido a
no sujetarse estrictamente alo planeado con lo cual, y entre otros aspectos, asi también se facilitaba
eldesarrollo de la autonomia de los estudiantes ya que muchas modificaciones se vinculaban con los
requerimientos y demandas especificas que los nifios realizaban.

Durante la implementacion del proyecto sobre prevencidn de la pediculosis, se desarrollaron
diferentes modalidades de ensefianza en forma simulténea, con el objetivo de lograr algunos de los
propasitos sociales de la lecturay la escrituray favorecer asi el “acceso” a estas practicas:

¢ Unatarea habitual y compartida por todos fue la de leer para buscar informacion especifica
sobre el piojo: lectura de diversos materiales informativos (enciclopedias, revistas) y en
diversas fuentes (orales -entrevista-, escritas, videos...).

+ Ungrupo tuvo querealizar la ficha técnica del piojo para ser publicada en el folleto. En este
caso, los propositos son leer para informarse sobre un tema de interés y para escribir e
informar a otros.

+ Otrogrupo tuvo como tarea leer las recetas caseras contra los piojos, para luego informar
a los compafieros y a la comunidad sobre materiales que se necesitan para realizarla, en
este caso el propdsito de la lectura es la de poder resolver un problema practico como es
el prevenir la pediculosis y producir un texto instructivo (una receta) a tales fines y ya
destinado a un publico mas amplio.

¢ Las lecturas, colectiva e individual, exploratoria, de textos en diversos portadores (por
ejemplo, las notas y las entrevistas escritas) paraluego producir otros, tuvieron su espacio.

| aambientacion delaula

Ademas de las diversas modalidades de ensefianza, y desde la intervencion docente,
consideramos otros aspectos vinculados a la propuesta como lo son la atencidn a los recursos
materiales y la organizacion de los espacios, es decir, a la“disponibilidad”.

En el aula necesitamos contar con variedad de materiales portadores de texto, objetosy
espacios adecuados que habiliten multiples quehaceres del lector y del escritor. Entre otros:

« Envases, libros, revistas, juegos, reglamentos, folletos, guias telefonicas, diarios, , afiches
con imagenes, carteles informativos, agendas de lectura o actividades, calendarios,
acuerdos de convivencia y tarjetas con sus nombres: todos estos materiales funcionan
como un “banco de datos™ que les permite a los nifios encontrar la informacion que
necesitan para escribir, buscandola por s{ mismos.

+ Unabiblioteca aulica que cuente con textos variados: literarios y no literarios (diccionarios,

enciclopedias, manuales de uso, entre otras posibilidades).

Un repertorio de letras no acabado, que pueda ir construyéndose a partir de las

sistematizaciones que se vayan logrando: letras nuevas que se descubren pueden generar

los interrogantes sobre sus formas (tipografias), cuantas letras tiene nuestra lengua, cudl

es su orden convencional, etc.

« Materiales para escribir: afiches, pizarrén, cuadernos, agendas, y no solo el cuaderno de

clases ya que este -como Unico portador legitimado en las practicas escolares-

obstaculizaria la construccién de la nocion de textos/discursos y sus portadores como

objeto de practicas sociales extraescolares.

Repisas, estanterias, mesadas, cajas con rotulos, etc. que permitan organizar el material

de forma tal que los nifios tengan disponibilidad permanente, tanto de los materiales de

trabajo como de sus propias producciones.

« Una distribucion flexible de las mesas para que, seguin el propdsito didactico, puedan tra-
bajar en pequefios grupos, en el grupo de clase completo, en forma individual o por parejas.

X3

%

K3
<

Estaflexibilidad en la distribucidn del espacio, elmobiliario y los materiales no es azarosa: con-
lleva una intencionalidad que, desde la intervencion docente, es la de facilitar la disponibilidad y el ac-
cesoalas practicas de lecturay escritura, es decir, a las condiciones sociales de los intercambios: leer
y escribir solos, leer y escribir con otro/s; leer y escribir en el colectivo de la clase.

5 Ministerio de Educacién, Cienciay Tecnologia de la Nacidn: Cuadernos para el aula 1. Lengua, 2006.
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Vemos, entonces, que nuestra intervencion no se acota a la inter-
accionen el aula durante el desarrollo de las acciones sino que comienza
antes, con las decisiones que tomamos en torno a la “disponibilidad”y el
“"acceso”; esto es, a la organizacion de los recursos materiales y su
disposiciony a la anticipacion de formas y estrategias de interaccion.

Elaula, entonces, no solo se constituye como un ambiente “textua-
lizado" (Inostroza, 1997, p.106), pues este aspecto por si mismo no garan-
tiza la participacion, sino que leer y escribir con otros y para otros en
distintas situaciones comunicativas es lo que aporta significacion a los
quehaceres lectores y escritores.

2 Lﬁ:tﬂ&"‘
Mos FALTA rerR.

Materiales para escribir: afiche con
agenda de cuentos ya leidos y por leer.

Elproyecto enmarcha

| aintervencion docente en distintas escenas® de lectura

Ennuestra propuesta, y entre otras acciones que realizamos, la mesa servida’ de folletos pro-
picié que los nifios pudieran participar de distintas situaciones de lectura (Kaufman, 2011, p. 28):
Lectura por si mismos (lectura exploratoria).

Lectura a través del maestro, solicitando ayuda para leer algunos folletos (de monumentos
histdricos, de medicina prepaga), con terminologias que ellos atin no conoctan.®

Una vez que comenzaron a explorar los materiales que habian traido para responder las
preguntas sobre los piojos, que ellos se habian formulado, encontraron que en los libros“mas grandes”

6 Paraampliar este concepto, remitirse al fasciculo Reconstruccion de clases. Producir reescrituras de cuentos y
descripciones de persongjes, Equipo de Alta Gracia, en esta misma coleccion.

7 "Mesa servida" remite a una manera de nominar la exposicién de diversos materiales escritos dispuestos por el
docente, en una mesa de grandes dimensiones, en unrincdn de la sala, en el piso, en estanterias, etc. para ser ex-
plorados.

8 Cabe sefialar que antes del inicio del proyecto especifico, los nifios participaron en situaciones de lectura y es-
critura organizadas en torno al nombre propio, en las cuales se evidenciaban diferentes hipotesis de escritura.
Comenzamos con la escritura del nombre propio porque consideramos que es una de las primeras y mas impor-
tantes actividades. Presentamos carteles con los nombres de cada uno y los invitamos a descubrir cudl les per-
tenecia. Recorrimos las mesas para ver los nombres de los compafieros. Mirar y comparar: cual es mas largo, cual
es mas corto; agrupamos los que comienzan igual, los que terminan igual, los que tienen la misma cantidad de le-
tras. Estas y otras actividades orientadas con ese propdsito ayudaron a que cada uno aprendiera a escribir su
nombre. Lorepitieron hasta recordar ese modelo de escritura, lo cual no implica necesariamente que hayan com-
prendido, en ese momento, por qué su nombre se escribe de esa manera. Comprobamos que es valido que los
chicos conozcan la escritura de sus nombres por el camino de la repeticion ya que “Una cosa es creer que unnifio
aprendera a leer y escribir en funcion de que se vayan presentando las letras (y/o palabras) en un cierto orden a
fin de que reproduzca su trazado, conozca su valor sonoroy los vaya recordando, y otra muy diferente es proveer
alnifio de una pieza estable de escritura para que acttie libremente conella(...) Elnombre propio es tanto fuente
de informacién como de conflicto” Ferreiro, Emilia (1982) “Los procesos constructivistas de apropiacion de la es-
critura” en Gdmez Palacio, Margarita. Nuevas Perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura (pags. 151-
152), México, Centro de Investigaciones y Estudio Avanzados.

era dificil encontrar dénde se hablaba de los piojos y la interaccion que se produjo en esta situacion
les permitid comprender para que sirve un {ndice a la vez que realizaron uno de los quehaceres del
lector como lo es el de buscar informacion que se necesita®:

Registro de clase n°1

DOCENTE

-Vamos a observar los libros (Entre todos
sefialan las partes del libro que ya conocian:
tapa, contratapa, lomo, titulo. Luego
observan su interior).

(Los nifios observan, se acercanaleerolo
buscan en sus propios libros).

-Acd dice indice.
-¢cPara qué servird el indice?

-Para leer.
-Fijense todas las cosas que tiene este
libro... (Pasa las hojas; muestray lee el
indice). -Tiene nimeros. ..

-Parece que de las hojas.

-iPasando las hojas encontramos el piojo!
-Sileemos el indice, podremos saber (Buscan el nimero de la pagina).
también dénde aparece la informacion ;se (...)
animan a buscar?

-¢:De queé serd ese nimero?
-:Como hicieron para encontrarlo?

-:Como se llamaba esta parte del libro?
-iindice!

-;Qué les parece si ahora anotamos para
qué nos sirve el indice, asino nos
olvidamos...?

La intervencion docente implica también, y como ya dijimos, proveer diferentes materiales si
estan investigando y ayudarlos a conservar por escrito la informacion que les servira, o dejar marcas
para luego volver al texto, permitirles saltear partes de un texto, fijar la atencion en partes que crean

9 Registro realizado por la practicante Guadalupe Llorens (21 /08/12).
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importantes, orientar a que des-
cubran cuales son las pistas que
les permiten encontrar en cada
texto la informacion necesaria.
Entre estos quehaceres ya sefia-
lados, el manejo del indice, que
constituye un quehacer dellector
propio de la cultura letrada, es
también contenido de aprendi-
zaje.

Cuando leemos en voz
alta, los nifios no solo estan
escuchando, estan leyendo a
través de nuestra voz. Al realizar Afiche con la funcién del indice (dictado por un grupo de nifios
estas practicas, lo que estamos a otros que lo escriben)
haciendo es brindar a los alumnos
la posibilidad de construir el significado de un texto, mas alla de la lectura paratextual que hubiesen
podido realizar de manera mas auténoma. En estas situaciones los nifios tienen la posibilidad de
conocer las caracteristicas de los textos con los cuales interactlan, ya sean revistas, folletos,
enciclopedias, periddicos, etc. mediados por el docente, cuya intervencién implica no solo prestar la
voz sino también “prestar conciencia”'® Por ejemplo, durante el desarrollo del Proyecto, una de las
preguntas que ellos mismos habian formulado era si los piojos tenian boca, el texto que habian
encontrado para buscar datos que corroboraran o desestimaran esa informacion fue considerado
como demasiado largo y complicado. La intervencién del docente, en este caso, esta centrada en la
lectura de un lector mas experto que colabora con la aproximacidn del texto al lector menos experto:

Registro de clase n°2

DOCENTE ALUMNOS

-Sefio, snos ayudds a leer?

-Leelo vos.
-Si.
(Lee el fragmento que habla de una
“bocaretractil’ de su formay de lo
que el piojo hace conella).
-:Responde esto a nuestra pregunta?
(contintia en pdgina siguiente)
10 La teoria del aprendizaje y la mente de Lev Vigotsky, remarca la importancia de las “... interacciones del estu-

diante con el docente quien le presta su conciencia (su saber qué y saber como).. " (Ziperovich, 2004, p. 58).

DOCENTE ALUMNOS

-Laboca es como un piquito. ..
con gancho.

-Es como una pgjita...

-Y cuando no la usa la guarda....
-éLes parece que escribamos eso
parano olvidarnos?

1 Oll,.-,-‘n“.‘.ﬂ
A é&%gs

wel 1o Bl10 L%U[.,r EVQ

Los nifios se acercanal pizarrény escri-
ben, entre todos, los datos que aparecen
como relevantes. Quedan en un afiche que LEDES
luego sera consultado para la escritura de las
fichas técnicas. Escritura y lectura aparecen
como prdcticas solidarias entre sti.

Afiche con informacién sobre los piojos,
escrita por diferentes nifios.

SON DE GELOTRAPARENTE Son de gel transparente

TIENE ANTENAS Tienen antenas

TIENENPITAS 6 Tienen patas 6

ES COMO UNTUBITOLAGUARDA Es como un tubito. La guarda
HUPALA SANGRE Chupa la sangre

HUL Chupa

PONENHUEVOS LEDES SELLA Ponen huevos. Liendres se [laman.
VIBENENLAMUCAIEAOREGA Viven en lanucay detras de la orejas

Cuando los nifios intentan leer por si mismos, tenemos que considerar como propiciar las condi-
ciones de acceso a las practicas de lectura sosteniendo situaciones contextualizadas y significativas.

Losnifios realizaron connuestramediacion-docentesy practicantes- lecturas no convencionales
y convencionales: anticipando el sentido del texto, usando como ayuda las imagenes, y los elementos pa-
ratextuales (titulos, subtitulos, graficos, etc.), esto es, apelando a los contextos materiales y verbales
provistos en la situacion de lectura. Si leer es construir sentidos y los nifios logran hacer anticipaciones,
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inferencias y verificaciones estan compren-
diendo el texto, es decir, estan leyendo y
realizando algunos de los quehaceres mas
“privados” del lector.

Luego de la lectura para informarse
realizada en enciclopedias, diccionarios, re-
cetas de medicamentos especializados, fo-
lleto informativo del Ministerio de Salud,
revistas, etc., se observa que el material
consultado no responde totalmente a las
necesidades informativas y que los distin-
tos interrogantes que se habian formulado
no encontraban respuestas, a saber: “;tie-
nen orejas? ;Qué comen?,;Cémo se repro-
ducen? ;Tienen “pompis?”

Lectura de preguntas formuladas para la entrevista.

Reflexionamos con los nifios acerca de qué otras fuentes de informacidn podrian consultarse
y acordamos con ellos que habia llegado el momento de preguntarle a un profesional, pero sa qué
profesional? El dispositivo planeado desde la intervencidn permitio, luego de definir el destinatario
de la consulta (un“doctor”), considerar con los nifios qué y como preguntariamos al profesional. Esta
consideracién implicé plantear la necesidad de incursionar en otro formato discursivo: la entrevista.
La observacion del video de una entrevista", y la lectura exploratoria de entrevistas escritas en
revistas y periddicos se constituyé en unnuevo reto para llegar al producto final. A partir del visionado
seregistraron estas escenas donde aparece como un modo de intervencién significativo eluso de la
repregunta, para asegurar los marcos de sentido que orientan la tarea'

Registro de clase n°3

DOCENTE

-;Qué tenemos que hacer?
-Hacer preguntas...
-Escuchar
-No... preguntas

-¢ Tenemos que preparar una carta?

-:Qué vimos en el video de Pifién Fijo? -Unaentrevista, preguntas...

ijUna entrevista! Tenemos que preparar una
entrevista. ;Y qué hacemos entonces?

(contintia en pdgina siguiente)

11 Visionado de entrevista al payaso Pifion Fijo, personaje infantil.
12 Registros realizados por la practicante Guadalupe Llorens y la coordinadora Susana Rios, el 30/08/12.

DOCENTE

-;Sobre qué vamos a preguntar? ;Sobre los

perros que andan por acd, por la esquina?

-Las preguntas.

-No... sobre los piojos.

Posteriormente, se distribuyen en las mesas de trabajo diferentes portadores (diarios y

Registro de clase n°4

DOCENTE

-;Venlas rayitas? (Sefialando los guiones

del didlogo en la entrevista escrita).

-¢Dénde lo ven?

-Se llama guidn.

-¢Qué mds tienen las entrevistas?

revistas) en los cuales podian observarse diferentes entrevistas escritas.

-S(, son parecidas al signo menos.

-i5on signos menos!

-Adelante (Refiriéndose a que se
antepone al texto).

(...)

-iSe llama guion! (Una nifia, desde otra
mesa, dirigiendose a los nifios que han
referido a los guiones como “signos
menos”).

-Signos de pregunta.
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| aintervencion docente endistintas escenas de escritura

Los nifios pueden reflexionar sobre el propdsito y la funcién de la escritura en tanto discurso
de circulacion social y también consideran caracter{sticas propias del lenguaje que se escribe: que la
entrevista lleva signos de preguntas, que las marcas de
alternancia de los interlocutores se llaman guiones, que ’.
aveces esas marcas estan sefialadas por el uso de negrita
y no de guiones, etc. Se retomala clase a partirde laes- | Q ‘X by
critura que ha quedado en un afiche sobre las caracteris- ! » AR
ticas de la entrevista y los orientamos a observar é‘:{ﬂr ‘-
nuevamente el paratexto de lamisma: guiones, forma, ta- = | (_-,-— l uw'
mafio y color de las letras y los signos de pregunta. ¥

Afiche escrito por uno de los nifios consignando
las caracteristicas de la entrevista escrita.

(‘(\J b i

’.“‘F: it uni
ey,

¢Qué tiene una entrevista?

PREGUNTA PREGUNTA

REPUECTA RESPUESTA
REPUECTA (¥) RESPUESTA
GION GUION

(*) Segundo intento de escritura realizado por el mismo nifio.

Como se observa en la imagen, aqui no se revisé la normativa porque lo que interesaba era
rescatar las marcas discursivas que identifican al género. Es necesario sefialar que el modo de
intervencion docente también atiende, para generar instancias de reflexion, a la pertinencia de la
relacion entre aquello que es preciso sistematizar, el contenido y el disefio de la situacion, y no solo el
contenido y el sistema de escritura. Para ello, se realizan diferentes aproximaciones en distintas
situaciones dando lugar a las “reflexiones diferidas” (Castedo, 2012, p. 46).

La escritura por si mismos (Kaufman, 2011, p. 44) también pudo organizarse en forma de
produccion por parejas y atendiendo al proposito de la situacion de aprendizaje: escritura individual,
copiasignificativa, reescrituras, etc. Es interesante observar que los nifios se representan el momento
de laentrevistaalincluir el apelativo “Dr. Lucas” en sus escritos y, en algunos casos y después de hacer
las revisiones del texto, se puede ver el intento de uso del signo de pregunta.

—_ —e A -
COMISALE NLOTHOENJDSCUATDS Gueos PONE
THENEA - 4
_— TENEADIEA i

Soun By TENENLFoh ¢ optagan’s SR A —
(DoTeh ot

Escrituras por si mismos: preguntas realizadas al “doctor” Produccién individual (1).
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Produccién individual (2).

(1) COMOSALENLOSHUEVOSCUATOSGUEOSPONE

TIENENDIENTES SONMALOS
RASGUNYAN TIENENLEGUA
COMOBANAANUESRCAVESA
DOTOROTO LUCAS

(2) DOCTORLUCAS
COMOESCUCHAN
TIENENDIENTE
TIENEPELO
SILOSVANAMOS
CONAGUAFRIA
LOSPIOJOS
SEMUEREN

Aproximaciones al uso del signo de interrogacion

(3} 2DOCTOR LUCAS PORQUEELIJEN LA
NUCA Y ATRAZ DE LAS OREJAS

¢? DOCTOR LUCAS COMO SALEN LAS
LIENDRES.

:?DOCTOR LUCAS PORQUE SE ALI...
(ILEGIBLE)

()

Produccién individual (3).

¢<Cdmo salen los huevos?
¢Cuantos huevos pone?
¢Tienen dientes? ;Son malos?
¢Rasgufian? ;Tienen lengua?
¢Cémo van a nuestra cabeza?
Doctor Lucas

Doctor Lucas:
¢Cémo escuchan?
¢ Tienen dientes?
¢ Tienen pelo?
Sinos bafiamos
con agua fria

los piojos
¢semueren?

Doctor Lucas:spor qué eligen lanuca
y atras de las orejas?

Doctor Lucas: ;Cémo salen las
liendres?

Doctor Lucas: sPor qué seali...?

(-.r)
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Durante el desarrollo del proyecto “|Piojos!..", escribir a través del maestro es también una
practica que se reitera y que permite construir el texto como produccion colectiva: dictado que se
materializa en el pizarrén o enun afiche y que permite ademas observar como se conforma un borrador
de escritura.

Las actividades de dictado al maestro propician situaciones donde los nifios realizan aprendizajes
que resultan de la toma de decisiones compartidas entre los pares y con el docente cuya intervencion
orienta sobre el qué decir y el como decir en esa escritura y en ese contexto comunicativo. Los nifios, a
través de estaactividad, estanaprendiendo a elaborar un texto adecuado a las caracteristicas del género,
atomar en cuenta el propdsito y el destinatario, a tomar recaudos para que la produccion final tenga
coherenciay que quede “bien escrita” para que el destinatario pueda comprenderla, evitando repeticiones
y otros aspectos que hacen a la claridad y comunicabilidad de la escritura. Los nifios, de estamanera, estan
aprendiendo no solo las caracteristicas del texto que se trata en un momento determinado sino también
los aspectos concernientes a su circulacion social. Ademas, pueden experimentar el proceso de escritura:
planificar, textualizar, revisar y reescribir, es decir, apropiarse progresivamente de algunos de los
quehaceres del escritor entanto contenidos de aprendizaje’.

En el registro de esta escena, y en el marco del proyecto, vemos como se pueden mediar, a
través de la intervencién docente, algunos de los aspectos comunicacionales conformados como
contenidos a ensefiar. En el registro siguiente se observa la reflexion que se produce en torno a la
conveniencia de la comunicacion oral o escrita segun la situacion comunicativa:

Registro de clase n°® 5'

DOCENTE

-Queremos invitar a un doctor, ;le
mandamos una nota sin pedir autorizacion a

la directora?
-No...

-;Qué hacemos?
-Vamos y le decimos.

-¢Vamos todos? ;Y si estd ocupada, si tiene
reuniones y no la vemos? -La llamamos al aula y le preguntamos

directamente.

Decidimos respetar la decisién de los nifios de preguntarle a la directora personalmente. Esta
situacion generd la posibilidad de reflexionar con ellos que, a veces, la comunicacidn oral puede
resultar mas efectiva que la escrita: depende de la situacion comunicativa (los participantes, los
propositos, las intencionalidades, el tiempo, el lugar, el contexto) y pueden percibir que el texto oral
circula de modo diferente al escrito.

13 Para ampliar estos conceptos, remitirse al fasciculo Escritura colaborativa de ficcion: novela de folletin, Equipo
de Las Varillas, en esta coleccion.

14 Registro de la practicante Florencia Lo Curto, 27 /08 /12.

Otro aspecto comunicacional vinculado con el texto escrito, en este caso una nota formal de
invitacion, requiere precisar el destinatario, su ubicacion, y es también motivo de reflexion en la clase.

Registro de clase n® 6

DOCENTE

-Le vamos a dar una nota a la directora para

invitar al doctor. ;A ddnde la tiene que )
! S tenequ -Asucasa(Serefierenalacasadel doctor).

mandar?

-Mipapd conoce a un médico.

-S(, pero nosotros ni sabemos ddnde vive.
-;Les parece?
-Pensemos, ;sabemos dénde vive el doctor, -No...

sabemos su direccion?

-¢;Puede haber algtin lugar donde podamos
ubicarlo, como por ejemplo su lugar de
trabajo? (Silencio)

-:Enqué lugar les parece que podemos
encontrar muchos médicos, para
asegurarnos de que alguno de ellos pueda
venir? ;En qué lugar trabajan muchos

meédicos? -iEn el hospital!

Delmismomodo, elregistro siguiente muestra una forma de intervencion orientada a identificar las carac-

teristicas del portador y del formato discursivo a través de la lectura exploratoria guiada por el docente:

Registro de clase n®7

DOCENTE

-iBien! Ya sabemos dénde enviar la nota,
ahora tenemos que averiguar cémo
hacemos la nota. ;Vieron alguna vez cémo
se hace una nota? ;Una nota tendrd tapa,
tendrd varias hojas?

-Puede ser como un “papelito” que nos
mandan para la casa.

-¢De qué hablardn estas notas que tenemos -De informacion.

en el cuaderno?

-Sobre lo que va apasar o lo que vamos a

-;Sobre qué?
hacer.

(Contintia en pdgina siguiente)
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DOCENTE

-Bueno, saquemos el cuaderno de (Observan el cuaderno de comunicados).
comunicados para ver cémo son, veamos
como se escribe una nota. ;Las notas son
largas o mds bien cortas?

-Cortas y largas.
-Vamos a mirar otras notas, fijense bien qué
debemos tener en cuenta. Miren donde se
pone la fecha, donde se debe ubicar el
nombre. (Observany comentan).

Vemos que, por un lado, el modo de intervencidn en la interaccion dialdgica presente en el
registro no busca formular interrogantes cerrados sino que se recurre a la reformulacion de la
pregunta abierta que va readecuandose a las respuestas parciales de los nifios. Por otro lado, la
intervencion apunta a orientar sobre las caracteristicas de la nota escrita en tanto discurso que tendra

que producirse como una instancia mas en el desarrollo del proyecto.

En cada mesa donde estan agrupados los nifios, se reparten varias notas, que fueron tomadas

de la carpeta de direccion: “Notas recibidas y notas enviadas’, a modo de texto modelo, y se refuerza
el acompafiamiento para su lectura exploratoria, focalizando en las partes de una nota; es decir, en la
forma discursiva, su paratexto:

Registro de clase n® 8

DOCENTE

-Vamos anotando en el afiche lo que -Alaizquierda.

observamos. ;Ddénde ubicamos el nombre

deldoctor?

-;Qué otra cosa hay en la nota, arriba de -Lafecha

todo?

-¢Para que llevardn fecha las notas? -Para saber cudndo es, cudndo las
mandds.

-;Qué otra cosamds?

-Elnombre del que lo firma.

Lasistematizacion es otro modo de intervencidn docente que apunta a generar situaciones de
reflexion: sobre el sistema de la lengua, sobre el lenguaje que se escribe, sobre los textos y los
contextos. Estareflexionimplica la accidn de sefialar aspectos comunes en la diversidad de practicas
atraveés de la abstraccion. Una primera instancia de sistematizacion esta aun muy ligada al contexto
situacional. Para ello realizamos en el pizarrdn la escritura del esquema de una nota con los datos que
aportaron los nifios. De este modo comienzan a sistematizarse las caracteristicas basicas de un texto
como lanota: sus componentesy su distribucion en el espacio textual.

22 de noviembre de 2012

Dr. Lucas:

Primer grado

Podemos ver cdmo el principio de continuidad'™ se sostiene en el registro de esta escena: la
reflexion sobre la situacidn comunicativa se mantiene y, a la vez, se complejiza, puesto que en este
momento los aspectos a decidir se han multiplicado: ya no solo se aborda la situacion comunicativa
en tanto opcion entre oralidad y escritura o el destinatario, sino que el paratexto es objeto de
observaciony reflexion.

Registro de clasen®9

DOCENTE

-Observemos. ;Con eso solo alcanza, no -No, tenemos que escribir... lo que quiero
faltanada? decir...

-Lo que quiero decir. ..
-¢Saben cémo se llama esto que le quiero -
decir al doctor? (Silencio).
Si, pero lo que quiero decir tiene un

nombre... cuando escribo una carta. .. ) , ) )
-Mimamd escribe mensajes en su

cuando hago una nota.... .
teléfono...

-Se llama mensaje (Escribe en el pizarron).

-Exacto, bien, bravo. Elmensaje es lo que

queremos decir... Una cosa mds falta, algo

que ustedes saben cdmo se llama. ;Se (Silencio).

acuerdan?

(La docente se refiere al sello de la escuela
que esta presente en todas las notas. Los
nifios no recuerdan, entonces se muestran
las notas con el sello nuevamente y se les
comenta que es muy importante porque
quiere decir que la escuela también invita al
doctory es participe del mensaje).

15 Los principios de continuidad y diversidad se explicitan en el Disefio Curricular de la Educacién Primaria de la
provincia de Cérdoba 2012-2015, como as{ también en los N.A.P.
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El afiche, escrito por diferentes nifios,
queda expuesto en el aula como material de
apoyo para la posterior produccion de la nota di-
rigida al profesional.

La secuencia continta, en clases sucesivas,
con la produccion de una nota destinada al Dr.
Lucas solicitando su presencia para hacerle algu-
nas preguntas sobre los piojos, pues varios inte-
rrogantes han quedado sin respuesta en los
materiales que ya se habian consultado. Los chi-
cos usan (como ayuda memoria) el afiche donde
se fueron consignando, a partir de la lectura explo-
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ratoria de diferentes notas, los elementos que hay que tener en cuenta.®

Registro de clase n°10

DOCENTE

-Pudimos ver varias notas y aprendimos que
las notas no se escriben as{ nomds, tenemos
que tener varias cosas en cuenta...
¢recuerdan cudles?... Yo escribo lo que
ustedes me van diciendo. ;Cémo
empezamos?

-¢Ddnde la escribo? (La docente va
mostrando diferentes lugares en el pizarrén
esperando las indicaciones de los nifios).

-Bueno, ya estd la fecha; ;despues que va?

-¢A ddnde pongo el nombre?

-¢:Con qué seguimos?

-;Como empezamos?

-Por la fecha.

-Alld!jAlld! (Sefialando el margen derecho
del pizarron).

-Elnombre del doctor.
-Acd (un nifio se levanta e indica el lugar).
-Si, ahi, a la izquierda (Otro nifio confirma).

-Con el mensaje.

-POR FAVOR DOCTOR PUEDE VENIR UN
DIA... (Dictando).

(Contintia en pdgina siguiente)

16 Registro de clase: dictado de la nota para el Dr. Lucas (28-08-12).

DOCENTE

-A ver acd dice... (lamaestra lee el texto que
ha quedado escrito en el pizarrén).
-¢Ahacer qué?

-¢Les parece bien que le pidamos al doctor
un remedio para cada uno o seria mejor
pedirle que nos ensefie algtin remedio o
alguna forma para no tener mds esos
piojos?

-¢cPor qué?

-;Como ponemos, entonces?

-Leemos... (la docente lee en voz alta el texto
escrito hasta ese momento). ; Cémo
seguimos?

-¢Falta algo?

-Entonces ;qué ponemos?

(La docente escribe y relee la nota
completa). Es una persona mayor que no
conocemos, ;creen que esta forma de
despedirnos, como si fuera un amigo estd
bien, acd? (Sefialay relee: CHAU).

-¢Qué le ponemos entonces, cémo lo
podemos despedir?

-Me parece que nos esta faltando algo.

-¢Firmamos todos o ponemos primer grado?
¢Qué nos conviene?

LAS INTERVENCIONES DOCENTES EN UN PROYECTO ALFABETIZADOR: iP10J0S!

-Para que nos dé un remedio, que no
tengamos mds piojos.

-Mejor que nos ensefie.

-Porque no es nuestro papd, no puede
comprar para todos.

-PARA ENSENARNOS UN REMEDIO
PARA QUE NOS DEJEN DE MOLESTAR
LOS PI0JOS (dictando).

ESPERO QUE PUEDAS VENIR (dictando).

(O

-Falta el saludo (Observando el afiche).
-Hola doctor.

-iNo! hola no puede ser, ;no ves que nos
tenemos que despedir?

-NOS VEMOS, CHAU (dictando).

- No, chau no.

-NOS VEMOS, nada mds (Dictando).

-Lafirmay el sello.

-Mejor ponemos primer grado porque si
no los que faltaron no van a poder firmar.

-Si...sl...sl...sl...
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Durante el dictado de la nota fuimos
revisando el texto y corrigiendo algunos
aspectos vinculados no solo con el paratexto,
sino también con el lenguaje que se escribe en
estos contextos comunicativos. La despedida
“Nos vemos”, también fue objeto de revisién
posterior para considerar los usos formales e
informales. Los nifios realizan observaciones
muy atinadas en relacion con la situacion
comunicativa y las relaciones con el lenguaje
de la que estan participando (“Mejor ponemos | |
primer grado porque si no los que faltaron no ' '-\\.\ /]
van a poder firmar).

pi“vm DOce  PUERE . / o
BE ESTos  pank  ENSENAaNgS W
PARAN Quc ND> DEJEN DE

VE NIR ESPERD QUE

A5, ¢ PUMER GRARO

Otras C(.Jrreccmnes ?e realizaron en Escritura a partir de copia significativa:
clases posteriores (los nifios mostraban nota enviada al Dr. Lucas.

algunos signos de cansancio), nos referimos a

lareflexion sobre el sistema de la lengua (yo/nosotros: singular y plural, sespero o esperamos?) y ala
coherencia del texto (o todo en primera persona del singular o todo en primera del plural...). Se atiende
simultaneamente a dos aspectos diferentes: reflexion sobre el sistema de la lengua y reflexidon sobre
el lenguaje que se escribe.

La intervencidn docente en el proceso de escritura se concreta a traves de larelectura de la
escritura producida hasta ese momento y la formulacion de interrogantes que habilitan la reflexion
de los nifios sobre el contenido que es necesario concretar en el texto y el sentido que importa:

“:Como empezamos?
¢Con qué sequimos? ;Por qué?
¢Faltaalgo?”

Vemos entonces que la planificacion y la textualizacion aparecen recursivamente con los
restantes procedimientos de revision y reescritura. Para orientar estos procesos, la formulacion de
los interrogantes realizados requiere una respuesta propositiva por parte de los nifios: “;Qué le
ponemos entonces, como lo podemos despedir?"”

Enrelacion a lo recién sefialado, es interesante considerar que los tiempos y la intensidad del
trabajo de reformulacion con los nifios encuentran su limite en los niveles de reflexion y apropiacion
efectivos que hayan logrado hasta determinado momento de sus procesos.

Estas reflexiones fueron propicias parala escritura de posteriores notasy parala preparacion
de los afiches en la muestra de ciencias que se realizo en la escuela y donde los primeros grados
participarian. De este modo, los nifios volvian a usar lo aprendido en una situacion nueva: la muestra
de ciencias se constitufa en un nuevo escenario comunicativo, para el que realizaron invitaciones,
recordatorios, maquetas, etiquetas de envase y carteles decidiendo qué y cémo seria conveniente
escribir en cada caso.

17 Paraver procesos de revision, remitirse al fasciculo Revisar la ensefianza: una nueva mirada acerca de larevision
de textos, Equipo de Balnearia, en esta coleccion.

La busqueda de informacion, entendida como otro quehacer de lector, es objeto de trabajo
sostenido, que se hace en diversos soportes. A modo de ejemplo, y entre otras escenas de lecturay
escritura, una de las actividades que decidimos realizar con los chicos fue mirar un video para
informarnos sobre el piojo. Esta blisqueda de informacion (leer/ver para saber) requiere de escritura.
Fue posible generar espacios para la escritura por si mismos no solo como resultado de la planificacion
del proyecto (las preguntas que podrian hacerse al profesional entrevistado) sino que también
atendimos a los intereses de los nifios en tal sentido: para poder recordar lo que se mostraba en el
video decidieron tomar apuntes. Para esto solicitaron utilizar las libretas de registro de
observaciones. Los nifios ya conocian este recurso, pues lo hablamos implementado en ocasién de
realizar un recorrido para conocer las caracteristicas de los arboles que rodean la escuela. Esto
permitio resignificar los propositos y usos reales de un portador de texto no tipicamente escolar: la
libreta de registro de observaciones.

Libreta de registro de observaciones.

SONPARASITOSDE Son parasitos de
NUESTROCUERPO nuestro cuerpo
PATASG6 Patas 6
NOTIENEALAS No tienen alas
COMO ESSUVIDA Como es suvida
GUEBOS SELLAMANLI Huevos se llaman (i)
ENDERES Liendres
CUANDOCRESEN Cuando crecen

(...) (...)

CANINAN Caminan
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Leery escribir junto a los nifios nos exigid una atencion constante en las interacciones, no
obstante también vimos cdmo actuaban ayudandose entre si, proponiendo, discutiendo, acordando
qué y donde leer, como y para qué escribir, realizando variados quehaceres de lectores y escritores.
De este modo, al promover el intercambio de saberes, nos acercabamos a la practica de la discusion
que es también otra practica social del lenguaje.

Evaluacion e intervencion docente: algunos
apuntes para pensar el momento de evaluar

El momento de evaluar, cuando nos posicionamos en este enfoque, suele ser el que mas
inquietudes nos provoca ya que adherimos al principio que sostiene que se aprende a leer leyendo y a
escribir escribiendo y este aprendizaje implica un proceso que sigue su curso a lo largo de toda la
escolaridad y de toda la vida.

Por otra parte y desde el punto de vista de la intervencion docente, la practica de la evaluacion
tendria que considerarse también como una estrategia cuidadosamente pensada ya que en estas
instancias la cuestion del “poder’, fuertemente vinculada a las practicas evaluativas, cobra mayor
visibilidad y genera consecuencias tangibles en la trayectoria escolar de los nifios. Preguntarnos qué y
cuando evaluar, quién evalla, como y para qué se evalla nos llevara a tomar decisiones mas adecuadas.

Ana Mar{a Kauffman (2012) nos brinda algunas claves sobre este tema. He aqui, y entre otras,

algunas de sus contribuciones, las que nos convocan a repensar las practicas evaluativas:

+ Sostiene que una buena evaluacion puede y debe contribuir a “traccionar” la ensefianza, es
decir, la evaluacion tendria que constituirse en la fuerza que permita regular tanto los
procesos de ensefianza como los del aprendizaje.

+ Propone la utilizacion del mismo instrumento para realizar la evaluacion inicial que se
reiteraria al final del afio para comparar los resultados y analizar cémo se fue realizando el
proceso, evaluar avancesy conocer que queda aun por resolver.

+ Sugiere adaptar textos y elementos de dicho instrumento para evaluar en distintos
momentos del proceso.

A la vez es necesario tener en cuenta la importancia de habilitar a los alumnos para que
conozcan sus propios logros y dificultades, para ello acceden a la comparacidn de los resultados de
esas sucesivas instancias de evaluacion con lo cual pueden adquirir la autonomia necesariay controlar
sus propios procesos.

Es muy importante considerar, en esta propuesta, el trabajo colaborativo con los demas
docentes de la institucién, especialmente con los compafieros de ciclo, lograr acuerdos sobre los
criterios y modos de evaluar, compartiendo resultados, dudas, inquietudes y logros, para poder
consensuar las diferentes instancias de toma de decisiones.

En nuestro equipo, y luego de repensar la tematica de la evaluacion de procesos, elaboramos
los siguientes indicadores para ponderar los aprendizajes de los nifios. Estos indicadores contintian
siendo revisados porque son objeto de reconstruccion permanente:

« ¢Puede escuchar atentamente e intervenir con pertinencia tematica?

eccccccccce

< ¢sReconoce a los diversos textos como portadores de informacion? ;Acude a ellos para
informarse?

+ ¢Anticipa el/los mensajes posibles de los textos a partir de indicios paratextuales (una
palabra, unaimagen...)?

< ¢;Reconoce el sentido de uso de un indice?

« ¢Diferencia los usos sociales de la encuestay la entrevista?

« ¢ldentifica los propdsitos de unarecetay los de un folleto?

+  ;Participaen la elaboracion colectiva de un texto colaborando en su planificacion?

« ¢;Se cuestiona su producciony asume sumonitoreo?

+ ¢Lograre-escribir sus producciones (palabra, fragmento, etc.)?

« ¢Reconoce lanecesidad de revision para el logro de una produccion mas comprensible?

% ¢Puede producir un folleto preventivo atendiendo a su formato discursivo, su estructura,
sus propositos y finalidades educativas?

+ ;Escapaz de poner en manos de sus compafieros y docentes sus producciones pararealizar
unarevision compartida?

« ;Descubrid el beneficio de tomar nota frente a diferentes situaciones como medio para
conservar informacion?

+  ;Selinteresapor compartir textos propios o los realizados en el hogar por otros?

« ;Puede, enunainstancia de socializacién, compartir con la comunidad escolar sus saberes?

La practica de la evaluacion puede generar nuevas y valiosas ocasiones de aprendizaje, que
promuevan en los nifios deseos de avanzar cada vez con mayor autonomia en sus propios procesos
vinculados a las practicas de lectura y escritura. Por otra parte, debiera generar en nosotros-los
docentes- larevision de las propias practicas alfabetizadoras. Procuramos ir mirando los procesos
en cada nueva produccion, en cada propuesta que comienza, “echando un vistazo” junto a los nifios,
sobre lo que hemos estado haciendo.

| a alfabetizacionen laescuela

Reflexiones del equipo de trabajo

Al haber participado en la elaboracién e implementacion de este proyecto alfabetizador en el
aula, consideramos que es muy importante que se den ciertas condiciones que posibiliten la
efectivizacion real de estas propuestas'® considerando a la escuela, en tanto ambito institucional de
las practicas alfabetizadoras, un espacio clave parafacilitar la“disponibilidad”y el “acceso”a la cultura
escrita. Para ello es necesario reflexionar, repensar las formas instituidas en la cotidianeidad de la

18 Esas condiciones tendr{an que prevenir la instalacion de practicas que parecen orientadas a sostener los cambios
propuestosy que, sinembargo, contintian afirmando las mismas modalidades de alfabetizacidn vigentes. Es ne-
cesario evitar la “simulacion segura” (Hargreaves, 1995, p.29).
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escuela. Silvia Gonzalez alude a ellas entendiéndolas como una “gramatica escolar’, a la que refiere,
siguiendo a los autores Tyack y Cuban, como “un conjunto de tradiciones y regularidades institucionales
sedimentadas a lo largo del tiempo, transmitidas de generacion en generacidn por maestros y
profesores; modos de hacer y de pensar compartidos, aprendidos a través de la experiencia” (2011, p.
16yss.).

Desde el equipo de direccion se puede instalar en los docentes la capacidad de “poner en
entredicho’, como dice Antonio Vifiao, estas tradiciones. Por ello, proponer reflexiones sobre las
practicas de escrituray lectura instaladas en la escuela invita a volver a pensarlas; a modo de ejemplo:
¢se considera que con una experiencia semanal de lectura, en la que toda la escuela leg, se atiende la
ensefianza de la comprensidn a la que tanto se alude? ;Para qué escribimos lo que escribimos en el
cuaderno? ;Paralos padres? ;Para certificar frente al equipo de direccion que hemos trabajado? Estas
son solo algunas de las tantas preguntas que nos hacemos para que nuestras practicas asuman un
verdadero sentido alfabetizador y para que nuestra “gramatica escolar” sea algo vivo, fluctuante en
relacion con las necesidades y caracteristicas de nuestro colectivo institucional.

Al experimentar con mas fuerza, a partir de nuestra participacion en este proyecto de alfabe-
tizacioninicial, laimportancia del trabajo colaborativo y la constitucion de equipos de trabajo hacemos
propia esta idea:

Laensefianza no es so6lo una cuestion que resuelven los maestros en el aula, en soledad
y con los conocimientos y experiencias que tienen amano, sino que es un asunto de toda
lainstitucion escolar, de los directores, las familias, los equipos de supervisiény los res-
ponsables de la conduccion del sistema educativo. ™

Tanto el equipo de gestidn directiva como este equipo de trabajo entendemos que es necesario
favorecer la organizacién de equipos como un requisito indispensable para la concrecion de los pro-
yectos alfabetizadores enmarcados en estos enfoques centrados en las practicas sociales de lectura
y escritura. Alrespecto vale sefialar que el Disefio Curricular de Educacidn Primaria® sostiene que

Los propositos que orientan la tarea alfabetizadora de la escuela incluyen procesos de
larga duracion que exigen coherencia y continuidad de estrategias, modalidades orga-
nizativas y relacionales (contrato didéctico) a lo largo de toda la escolaridad. Por ello es
imprescindible la construccidn de equipos de trabajo. ..

Se alfabetiza todo el tiempo desde multiples espacios

Cuando hablamos del factor “tiempo escolar” en alfabetizacion, también nos referimos a los
momentos que aprovecha la escuela para provocar aprendizajes fuera del aula; aqui nos detenemos
para expresar la importancia que tiene la oralidad frente a los procesos de alfabetizacion inicial. Se
trata de construir momentos escolares donde el nifio pueda “decir frente a otros”

19 Gobierno de Cérdoba. Ministerio de Educacién. Subsecretar{a de Promocién de Igualdad y Calidad Educativa
(2012) La unidad pedagdgica: cémo posibilitar las trayectorias escolares y los aprendizajes de los nifios. Eje nro.
1: Algunas conceptualizaciones. Pag. 3.

20 Gobierno de Cordoba. Ministerio de Educacidn. Subsecretar{a de Promocidn de Igualdad y Calidad Educativa
(2012). Disefio Curricular de la Educacion Primaria. 2012-2015. Cérdoba, Argentina. Pag. 29

El momento del inicio de la jornada, donde nos encontramos como comunidad educativa es-
tudiantes, docentes, padres, personal auxiliar, es una instancia ideal que favorece el desarrollo de los
quehaceres delhablante y del oyente. ;Qué podemos cambiar de este momento? Larutina del simple
saludo, las directivas generales, el deseo de unbuen dia de trabajo... por un momento donde, ademas
de estas practicas necesarias, los nifios sepan que pueden hablar sobre una noticia que les interesg,
celebrar un cumpleafios, compartir una experiencia personal, debatir sobre un tema de actualidad,
hacer promocion de alguna actividad que se va a desarrollar en la escuela, entre otras posibilidades.
Los actos escolares, los foros, las muestras de ciencias, ferias y exposiciones son también momentos
de desarrollo de laoralidady de la escritura, situaciones donde los nifios participan significativamente
como interlocutores respetados, valorados en el ejercicio de la palabra.

Cuando nos referimos al factor “espacio’, queremos expresar que en la escuela se ensefia a
leery escribir desde que el nifio atraviesa la puerta de entrada: gestos, palabras, imagenes, carteles. ..
Aprovechar esa mirada curiosa, que es natural de su condicidn, para decirles y ayudarles a decir a tra-
vés de la palabra escrita. ;Qué podemos escribir con los nifios que concite el interés de la escuela?
Sus reflexiones sobre un tema particular, situaciones surgidas en el aulay que consideren dignas de
ser socializadas, problemas sinresolver que necesiten de los aportes de otros nifios y adultos, even-
tos, novedades, acuerdos, horarios importantes, fechas para tener en cuenta, el nombre de los dele-
gados de gradoy, por qué no, paneles tematicos, con su titulo, donde los estudiantes puedan agregar
sus escritos. Recordemos, en todo este planteo, que el nifio aprende también de sus adultos... ;Podra
un nifio interesarse por lo que dice la escuela si sumaestro no se detiene a leer con ellos, sinorepara
enunescritonuevo que se agrego a cierto panel, sino tiene nada para escribir y publicar como adulto?
También nosotros tendriamos que ampliar las situaciones donde escribamos y expongamos cuestio-
nes escolares dirigidas a otros adultos de manera que transmitamos a los nifios y a sus familias esta
cultura de la lecturay la escritura como herramientas para comunicarnos.

Una culturaescolar de puertas abiertas

Laalfabetizaciones un proceso de desarrollo profundamente social, no una adquisicién natural
y depende de circunstancias histdricas y culturales concretas. Al afirmar esto, no solo admitimos que
esta alfabetizacion estd impregnada del acervo sociocomunitario que traen los nifios, sino que
creemos que esa comunidad de pertenencia contiene ya los elementos a partir de los cuales podra
favorecerse el desarrollo de los procesos alfabetizadores. Pero ;como hacer para integrar a la
familia/comunidad a nuestro proyecto alfabetizador? Recordemos que los padres no tienen la
obligacién de conocer los nuevos enfoques alfabetizadores y es habitual que en esta instancia escolar
de los nifios surjan dudas y ansiedades.

Implementar talleres donde las familias vivencien el modo de aprendizaje tal como lo realizan
sus nifios, seguido de explicaciones claras y sencillas sobre la intervencién docente y la manera de
acompafiar desde el hogar, puede ser una puerta que abra la confianza de los adultos hacia el trabajo
de laescuela.

Invitar a los adultos del entorno familiar a leer para los nifios, a compartir salidas a bibliotecas,
librerias, a debatir en familia y enviar alguna reflexion escrita sobre determinados temas, abrir la
biblioteca escolar para que puedan acceder a la bibliografia para adultos, son solo algunas de las
acciones posibles que la escuela puede implementar.
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A modo decierre. ..

A partir de nuestra experiencia de trabajo en el equipo y como resultado de diversas instancias
de lectura, reflexion y discusion alrededor de la planificacion e implementacion del proyecto “iPiojos!...,
nos centramos ahora en rever nuestros modos de intervencion docente. Para ello, retomamos los con-
ceptos de J. Kalman (2004), “disponibilidad”y “acceso” como condiciones propias de dicha intervencion.

En cuanto ala“disponibilidad’, tanto de espacios como de materiales, laintervencion docente
puede preverlos en funcién de los requerimientos que plantee la unidad didactica, el proyecto o las
secuencias pensadas. Pueden hacerse extensivos a los espacios del aula y abarcar otros escenarios,
escolares o no escolares, pero teniendo en cuenta que la sola presencia de recursos materiales (aula
textualizada, bibliotecas, etc.) no garantiza el “acceso” a las practicas de lectura y de escritura, a los
quehaceres del lector y del escritor. Para que ello ocurra, serd necesario que los docentes pensemos
en los modos de intervencion que favorezcan el contacto frecuente y situado con las producciones
escritas, donde leery escribir tengan sentido en tanto practicas sociales.

Entonces, la intervencidn docente implica también, ademas de garantizar la “disponibilidad’,
propiciar los marcos que dan sentidos a las practicas ya que, como lo sostiene la autora mencionada
en ultimo término, los significados y los sentidos surgen del interjuego que se opera en la relacion
entre el contextoy el textoy las posibilidades del lector o el escritor.

Ademas, las relaciones sociales, las condiciones de “acceso” que intervienen son también
portadoras de significados y sentidos en torno al poder: ;quién o quiénes deciden sobre el contenido
del proyecto? ;Quéy para qué se lee y se escribe? ;Quién lee y quién escribe?

Pensamos que la intervencion docente, desde este enfoque alfabetizador, tiene como objeto
principal habilitar las practicas sociales de lectura y escritura, facilitar su apropiacion, dar la
oportunidad de acceder y permanecer en la cultura escrita. Para ello es clave, entre otros
requerimientos, favorecer:

a- Las situaciones de reflexion

En el desarrollo de nuestro proyecto nos resultd relevante constatar que cuando la interven-
cion se manifiesta como un planteo de problemas aresolver para que, por ejemplo, los nifios se cues-
tionen sus ideas previas, se genera un estilo de interaccion muy dindmico. Este estilo busca superar
la pregunta cerrada pues la preguntay larepregunta permiten movilizar el pensamiento, favoreciendo
la construccion y la fijacion de los aprendizajes al abrir camino a la reflexion sobre lo que se esta ha-
ciendo. Podemos ver este aspecto, por ejemplo, en la escritura a través del maestro, pues esta
situacion permite profundizar la reflexidn guiada por el docente. El modo de intervencion que se re-
quiere implica la atencién permanente a las propuestas de los nifios y el conocimiento necesario para
abordar las cuestiones que se vayan suscitando en torno a los textos y los contextos para otorgarle
significado social a lalecturay a la escritura. Las intervenciones realizadas a lo largo de la implemen-
tacion del proyecto para abordar la reflexién son muchas, entre otras: ayudar a anticipar, verificar,
comparar, completar, cambiar partes de un texto y/o palabras, justificar elecciones o decisiones, pro-
poner casos de unmismo tipo, elaborar conclusiones. Ahorabien, la pertinencia de elegir unas u otras
estard dada por los contextos especificos en los que se estd trabajando, en las conceptualizaciones
de los nifios que participan de la situaciony en los propésitos comunicativos que se persiguen.

b- El trabajo cooperativo

Sicreemos que la intervencion docente debe prever el disefio de situaciones de reflexion, para
que estase produzca, y sin perder de vista otros aspectos relevantes, es necesario generar instancias
de trabajo cooperativo entre los nifios y - a la vez- generar las posibilidades de desarrollo de la auto-
nomia lectoray escritora. Por eso, en nuestro proyecto se forman grupos de trabajo con nifias y nifios
que presentanno solo diferentes hipétesis de escritura, sino también diversas experiencias de prac-
ticas socio-comunicativas, con lo cual, alinteractuar entre ellos avanzan en sus procesos de construc-
cion del sistema alfabético, de la lengua escrita y de las practicas sociales del lenguaje.

c- Las sistematizaciones progresivas

Nos resultd una practica invalorable para el aprendizaje y como otra accion propia de la inter-
vencidn, sistematizar las “certezas colectivas” (Castedo et al,, 2000, p.136) que, paulatinamente y con
sucesivos grados de aproximacion, se generaron al reflexionar con los nifios sobre los procesos que
se ponian enjuego al realizar cada actividady sefialar los criterios compartidos, los cuales quedaban
plasmados en carteles/afiches pegados en las paredes del aula. Por lo tanto, la sistematizacion pe-
riddica sobre los distintos aspectos abordados en las diferentes situaciones de lecturay escritura es
clave como otra estrategia de intervencidn. Estas sistematizaciones les permitieron a los nifios volver
a utilizar, en nuevas situaciones, los saberes apropiados y la reiteracién de las practicas.

d- La atencidn a los principios de continuidad y diversidad

Paramirar nuestro proceso podemos decir que laimplementacion del proyecto permitic aten-
dery considerar los principios de continuidad y diversidad, tal como se propone en el Disefio Curricular
de la Provincia de Cérdoba. Continuidad porque las situaciones de lecturay de escritura se reiteraron
de manera frecuente, asiduay sistematica.

Diversidad porque los nifios accedieron a una notable diversidad de textos (enciclopedias, li-
bros, instructivos, folletos, notas, entrevistas, invitaciones, afiches, etc.), diversidad de propdsitos de
lecturay escritura, de destinatarios y de diversas modalidades organizativas de las situaciones di-
dacticas.

De este modo, los quehaceres del lector y del escritor encuentran ocasion para desplegarse
enelaula.

En sintesis, reiteramos que la intervencién docente atiende y busca generar las condiciones
de disponibilidad y acceso. En cuanto a la disponibilidad, procurando los espacios adecuados y los
materiales necesarios (textos y objetos); en cuanto al acceso, habilitando las practicas sociales en
tornoalalengua escrita. Para este aspecto las modalidades organizativas privilegiadas seran aquellas
que promuevan la construccion de la autonomia lectoray escritora en los nifios; es decir, aquellas for-
mas que ofrezcan mayor espacio alainteracciony lareflexion. En nuestra experiencia pudimos viven-
ciar como modalidades de intervencion mas adecuadas aquellas en las que logramos:

@ |Intervenir como lectory escritor mas experto que colabora como mediador entre los nifios

y las practicas del lenguaje atendiendo a la continuidad y diversidad de situaciones didac-
ticas y comunicativas (Registros de clase n®2,n°5,n°7,n°9).

e Facilitar contextos verbales y materiales que ayudan a la construccion de sentidos en la
lectura (Registro de clase n®1yn® 4).
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@ Generar y orientar la interaccion entre pares y en el colectivo de la clase tanto para leer
como para escribir (Registros de clase n® 2y n°3).

o Formular preguntas abiertas y reformularlas para habilitar la respuesta propositiva por
parte de los nifios (Registros de clase n®3,n°6,n°7,n°10).

@ Sistematizar los contenidos de aprendizaje en distintos momentos y con distintos grados
de aproximacion alos mismos (Registros de clase n®1yn°8).

e Propiciar situaciones que favorezcan los quehaceres del lector y del escritor (Registros de
clasen®1,n°7,n°8yn°9).
@ Evaluar cuandoy como continuar con el proceso de revision de la escritura.

La alfabetizacion es la principal responsabilidad social de la escuela; todos esperan que en el
contexto escolar los nifios adquieran, desarrollen y enriquezcan sus ideas y sus practicas sobre la
lengua escrita hasta lograr leer y escribir por si mismos como lectores y escritores auténomos.

Como Equipo de Trabajo escolar asumimos esta responsabilidad, hemos profundizado y
confiado en esta propuesta alfabetizadora y su implementacion ha significado un paso muy
importante en nuestras practicas; consideramos que las estrategias de ensefianza que respeten el
proceso personal de cada nifio requiere de un minucioso seguimiento personalizado por parte del
docente. Saber en qué etapa de su camino esta cada uno, como ayudarlos, programar la actividad
atendiendo sus intereses y posibilidades segln lo que cada estudiante o grupo de estudiantes
requiere, ofrecer un tiempo diario flexible es fundamental para que los nifios puedan apropiarse de
los quehaceres del lector y el escritor en los tiempos que cada uno necesite.

Para nosotras es muy importante remarcar que, en todas las actividades que desarrollamos,
pudimos ver como los nifios se involucraban interesados y de manera activa, sintiéndose cada vez mas
verdaderos escritores y lectores, autores de sus propias producciones, con una alegria y disposicion
para leery escribir que no perdieron a lo largo de todo el proceso.
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