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Presentacion

Laeducacién es un acto de amor, por lo tanto un acto de valor.

No puede temer el debate, el andlisis de la realidad;

no puede huir de la discusidn creadora, bajo pena de ser una farsa.
Paulo Freire

La alfabetizacion inicial comienza a ser una preocupacion central de las politicas educativas,
al observar que los mayores (ndices de fracaso escolar se presentan en los primeros afios de la
escolaridad primaria.

Alprofundizar en el analisis del problema, aparece el dato de que los maestros de estos grados
eran, en sumayoria, noveles, es decir que contaban con escasa experiencia y recién ingresaban a la
docencia. Sumado a esto, en laformacion inicial de los futuros docentes, la alfabetizacion no aparecia
como contenido relevante aser tratado, carecia de visibilidad en el plan de estudio, y en lamayoria de
los casos era una tematica que no llegaba a ser abordada en profundidad en la formacién de los y las
maestros/as.

Para hacer frente a esta situacion, desde la politica educativa provincial, se iniciaron
capacitaciones destinadas alos docentes y acompafiamiento con especialistas. Las primeras acciones
estaban destinadas sobre todo, a aquellas escuelas que atendian a nifios de sectores sociales con
mayor desigualdad de oportunidades, y por ende, con mayor riesgo al fracaso educativo. El plan se
concreto enelPrograma de Fortalecimiento Pedagogico, que enla actualidad se enmarca en el Disefio
Curricular de la Educacion Primaria de Cérdoba.

Se concibe a la alfabetizacion inicial como un proceso que se va complejizando desde la
Educacidn Inicial, y se articula y profundiza en la Educacion Primaria, en un conjunto de condiciones
institucionales y pedagogico-didacticas.

Por otro lado, en el nuevo Disefio Curricular para Profesorados de Educacidn Inicial y Primaria,
aprobado en la Provincia de Cordoba en el afio 2008, se incorpora un Seminario de Alfabetizacion
Inicial con el objeto de problematizary profundizar en estatematica desde la formacidn inicial.

Desde otro lugar el Trayecto Formativo llevado adelante desde la Direccidén General de
Educacion Superior de la Provincia de Cérdoba y financiado por el Instituto Nacional de Formacion
Docente, a partir del afio 2010, expresa en su titulo los sentidos de la propuesta: Mediacidn curricular
en Alfabetizacidn Inicial: produccién de conocimiento diddctico. Oportunidades de ingreso y
permanencia en la cultura letrada: las prdcticas de lectura y escritura en la intervencidn docente.
Tiene como propdsito poner en el centro del debate la importancia de la alfabetizacidn al inicio de la
escolaridad y profundizar acerca de los sentidos de la alfabetizacion inicial de nifios y nifias, en un
escenario atravesado por variados contextos culturales, sociales y educativos, poniendo especial
atencion en los sectores menos favorecidos en cuanto a oportunidades de contacto y uso del texto
escrito. Ademas, se enmarca en las politicas publicas provinciales que promueven la inclusidny la
calidad de los aprendizajes de todos los nifios y nifias.

ElTrayecto pone endialogo los Disefios Curriculares tanto de la Formacion Docente, como de
la Educacion Inicialy de la Educacion Primaria, para aportar al disefio didactico y brindar oportunidades
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educativas en las que lalecturay la escritura cobren sentido en el contexto social y no queden reducidos
al ambito de lo que la escuela exige.

Desde la Direccion General de Educacion Superior, concebir y desplegar este Proyecto de
Formacion tuvo como principio articulador el encuentro entre distintos actores, con posiciones
diferentes en el espacio educativo, precisamente para producir el debate en torno a la alfabetizacion
como practica social, es decir, como derecho de los nifios y obligacion de la escuela como institucion
del Estado. Era necesario activar una propuesta formativa, que desde el sentido mas democrético de
una practica formativa, habilitara la palabra tanto de maestros de aula y sus alumnos, como de los
estudiantes y profesores de los Institutos de Formacién Docente. Esta iniciativa intentd poner “patas
arriba” algunas tradiciones naturalizadas en las identidades de cada sector: los profesores explicanuna
teoria, los maestros escuchan pasivamente, rinden y obtienen un certificado, y los estudiantes en
formacion tratan de llevar al aula esos presupuestos bajo la mirada observadora y enjuiciadora de los
formadores. Cada quien jugando su juego, sin arriesgar entrar en debate, pero también vaciando de
pasiony de convicciones las practicas.

Por ello se disefio una propuesta metodologica que diera cuenta de un paradigma de aprendizaje
colaborativo, considerando la complejidad de conformar Equipos de Trabajo, cuyos integrantes portan
posiciones diferentes en el campo educativo: docentes de institutos, estudiantes y maestros de aula,
pero con un desafio y compromiso comun.

A partir de alli, junto con la Direccion de Educacion Inicial y Primaria, se invitd a sumarse
voluntariamente a maestrosy profesores para conformar un Equipo de Trabajo, para aprender, analizar,
poner en cuestion las practicas alfabetizadoras, recuperar otras y finalmente dar lugar a una propuesta
concebiday llevada adelante por todo el Equipo.

Otro proposito clave fue el compromiso que se asumia de socializar lo realizado por cada Equipo
de Trabajo, captando su singularidad, es decir, poner a disposiciény hacer publica una experiencia para
que otros aprendan, darle valor a lo realizado, con un relato que permitiera recuperar sus dificultades,
sus aciertos, hacer unarevision critica de todo el proceso, y recuperar los fundamentos tedricos de las
decisiones tomadas. En cada Foro Regional realizado se pudo hacer un nutrido recorrido por los stands
(que cada Equipo mostraba) y escuchar a cada participante entusiasmado por lo que plasmaron en el
aula.

Luego, en el afio 2012 le sumamos otro desafio: escribir la experiencia para editarla, porque la
palabra escrita tiene esa capacidad de poder ser revisitada, leida y revisada, traspasando los limites
del tiempo y del espacio en que transcurrid la experiencia, y de este modo ponerlo a disposicién de la
formacion de los futuros docentes.

Los resultados estan narrados en estas paginas, con otro proceso no menos complejo: el de la
escritura en equipo.

Me resta agradecer a todo el Equipo de Coordinadoras, que llevd adelante este trabajo, a la
Referente del Proyecto, Mar{a Gabriela Gay, que demostraron todo el compromiso y claridad para
implicarse en cadaaula. AlInstituto Nacional de Formacién Docente por incentivar y financiar este Proyecto.

Finalmente un especial agradecimiento al Ministro de Educacién Walter Grahovac y a la
Secretaria de Educacidn Delia Provinciali quienes apoyaron y acompafiaron esta propuesta.

Leticia Piotti
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Introduccion

La trama que entrama los nueve fasciculos de esta coleccidn tiene sus inicios en el afio
2010, cuando se constituye el equipo de Mediacidn Curricular en Alfabetizacién Inicial en el
ambito de la Direccion General de Educacion Superior. La conformacion de este equipo fue el
resultado de una trayectoria previa', que comenzd a transitarse en el marco de laimplementacion
de politicas educativas vinculadas a la Ley de Educacion Superior.

Lamediacion curricular se concretd en el Proyecto Jurisdiccional de Desarrollo Profesional
Docente (en adelante PJDPD), articulando los disefios curriculares de Educacién Superior, Inicial
y Primaria en Trayectos Formativos que generaron la construccion de proyectos de alfabetizacion
inicial y su puesta en salas y aulas de nivel inicial y primario, respectivamente.

El dispositivo del PJDPD habilito la constitucion de Equipos de Trabajo colaborativo,
integrados por profesores y estudiantes de los institutos de formacion docente (en adelante
ISFD) y directivos y docentes de escuelas asociadas. En un primer momento, en el afio 2010, el
trayecto convoco a escuelas de Educacion Inicial y a partir del 2011 hasta la fecha, a escuelas de
Educacion Primaria.

Las metas previstas para esta ultima etapa fueron:

m la construccion de propuestas didacticas por parte de los equipos de trabajoy
suimplementacion en las aulas,

m la recuperacion y reflexidn sobre aquellas experiencias con el proposito de
producir conocimiento didactico, y

m elprocesode escritura colectiva que se materializa en la edicion de los presentes
fasciculos.

La escritura colectiva de un texto con el propdsito de ser publicado para socializar
experiencias en alfabetizacidn inicial, nos condujo a elaborar un discurso propositivo, registrar
lo realizado en clase por nifios y docentes, narrar clases, releer lo escrito para conversar sobre lo
sucedido, considerar las condiciones didacticas, conversar con otros colegas sobre situaciones
propuestas; esto es, desplegar la escritura en su funcion epistémica: construir conocimiento. En
definitiva, llevo a plantearnos el sentido de “dar a conocer a otros un modo de hacer y de pensar
enelaula”...de maestro a maestro...

Desde el inicio, como Equipo Coordinador, compartiamos una particular manera de
entender la alfabetizacidn, en tanto proceso de apropiacidn significativa de las prdcticas sociales

1 Durante los afios 2008y 2009, el Proyecto Jurisdiccional de Desarrollo Profesional Docente convocd a maestros
tutores y docentes en Lengua y Ciencias Naturales de 1.° afio de Educacion Media (de la modalidad Educacion
Rural)y aprofesores de Institutos Superiores de Formacién Docente de los profesorados de Lenguay de Ciencias
Naturales con el propésito de conformar Equipos de Trabajo para el disefio de proyectos didacticos de lecturay
escritura.
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de lectura y escritura. Ello supone concebirla como via de acceso a la cultura escrita, que
promueve el ingreso al mundo de lo escrito, proceso éste que no se limita a la adquisicion del
sistema notacional (Matteoda, 1998)2.

As{, compartiamos un posicionamiento comun, en consonancia con lo planteado en el
Disefio Curricular de la Educacidn Primaria 2012-2015, donde se sostiene que:

"Alfabetizar no implica instruir a los estudiantes en el conocimiento del sistema de
escrituray de los portadores, tipos y géneros textuales, sino promover situaciones que les
permitan:

m Descubrir, conocer y comprender las funciones sociales del lenguaje escrito(...) y

m apropiarse reflexivamente y ensituacion, de los modos de representacion del lenguaje
que corresponden a un sistema alfabético de escritura y sus usos sociales! (Disefio
Curricular de la Educacion Primaria, 2012, p. 27).

Esta decision de produccion colectiva de un texto con el proposito de ser publicado
tensiond modalidades de escritura: algunas mas ligadas a la experiencia, a la circulacion dulica e
institucional de los docentes y futuros docentes, y otras, vinculadas a las diversas maneras en
las que habitualmente se sistematizan las experiencias didacticas.

La urdimbre de este conocimiento didactico fue sostenida colectivamente, a manera de
una matriz tejida en dialogo, con variados interlocutores: colegas y estudiantes de distintos
niveles educativos, especialistas y diversos actores institucionales imbricados en el quehacer
del aula. Este es un espacio singular donde es posible construir respuestas y alternativas
validadas a los problemas que plantea la ensefianza. Hilamos saberes, conocimientos,
experiencias y miradas en practicas colaborativas de escritura profesional para luego compartir

lo construido con la comunidad de docentes y estudiantes en formacion.

La complejidad del proceso de escritura colectiva que proponiamos, nos condujo a generar
condiciones para que ellafuera posible, para que de esta practica, pudieraresultar la experiencia
reflexionada hecha palabra en una polifonia de voces -con el respeto a la palabra dicha, a la
palabrasilenciada, a la palabra discutida- de todos los escritores y lectores implicados.

En este marco, propusimos también, como otra posibilidad del entramado, la inclusion de
otras miradas externas, expertas y distanciadas del proceso para que pudieran, por un lado,
objetivar tanto la experiencia como la palabra que la nombra 'y, por otro, que colaboraran en
proponer algunas claves de lectura del corpus de la produccion que compartimos.

De las voces? que se sumaron a esta tarea, recuperamos algunas consideraciones del Prof.
Gustavo Giménez acerca de los fasciculos que conforman esta coleccién. Entre ellas, citamos la
que refiere a la coherencia conceptual que da sustento al proyecto didactico con el enfoque

2 Matteoda, M. C.(1998). Alfabetizacién: Panorama y alternativas pedagégicas. En Vazquez, A.y Matteoda, M.
C. Escribir en la escuela. Dimensiones cognitivas y diddcticas. Rio Cuarto, Cérdoba: Editorial Fundacién Uni-
versidad Nacional de Rio Cuarto.

3 Destacamos también, las contribuciones del Profesor Pablo Rosales, que se constituyeron en un inestimable
aporte para nuestras reflexiones.
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alfabetizador validado en el Disefio Curricular jurisdiccional, por un lado y por otro, cdmo en cada
propuesta singular se evidencian posicionamientos comunes. Seglin el especialista de referencia:

“Son reconocibles como “marcas” tedricas fundantes de los proyectos, las siguientes
cuestiones:

= Una mirada sobre el lenguaje como objeto de conocimiento y produccion individual y
social, antes que como sistema y/o subsistemas formales o convencionales.

m Unénfasis en los conocimientos sobre el lenguaje escrito que portan los nifios aun
cuando todavia no conocen pormenorizadamente el sistema convencional de escritura.

m Una consideracion de la tarea de ensefianza en tanto practica que se sostiene entre
otras cosas en:

v unaformadeintercambioy didlogo del maestro con los nifios que intenta potenciar
y redirigir sus conocimientos hacia la resolucion de los problemas tipicos que
enfrentaun lector oun escritor, antes que enacciones correctivas o reparadoras de
lo que los nifios “hacen mal” 0 “no saben hacer”:

v la generacion permanente de situaciones didacticas que convoquen a la lecturay
escritura de textos;

v laconstruccion de contextos comunicativos que den sentido a la experiencia;
v lacirculaciony/o produccion de objetos escritos “reales”y no artificiales.

= Unamirada sobre la ensefianza de la lectura y la escritura en la escuela que intenta
conciliarse con las practicas de lecturay escritura que se desarrollan en la vida social.

m La consideracion de que los conocimientos sobre los textos, el lenguaje escritoy las
situaciones de lectura y de escritura pueden ser compartidos por todos los
participantes.

m La postulacion de una didactica que haga centro en la produccion de textos y, desde
alli, atraiga la reflexion sobre la tarea de leer y escribir, y el sistema de la lengua y las
convenciones, pero no a la inversa. En este sentido, una didactica que hace foco en el
aula como una “comunidad de lectores y escritores’”.

En estas cuestiones, se da cuenta de una perspectiva renovadora de la didactica de la
alfabetizacion que se sostiene en los desarrollos y discusiones mas actuales de la
disciplina”

En el marco del presente Trayecto Formativo, consideramos de mucho valor el proceso
realizado para construir una “mirada colaborativa” en torno a la ensefianza en alfabetizacion
inicial, con el fin de sumar propuestas a la mesa de trabajo de los docentes -y docentes en
formacion-y aportar e invitar, desde alli, a la reflexion didactica que deviene de aquel proceso.

Conlaintenciony el deseo de continuar un didlogo que nos permita encontrarnos en estas
tramas, ponemos a su disposicion los fasciculos que conforman esta coleccion, producto del
trabajo, las incertidumbres, las busquedas... Para seguir pensando y haciendo... de maestro a
maestro.

Equipo Coordinador
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REVISAR LA ENSENANZA: UNANUEVA MIRADA
ACERCADE LAREVISION DE TEXTOS

Amodo de apertura...

Ante la propuesta de la Direccion General de Educacién Superior del Ministerio de Educacidn de
la Provincia de Cérdoba, profesores, estudiantes, directivos, docentes y nifios de primer grado de la
Escuela Vicente Lépez y Planes y del Instituto Santa Teresita (en sus niveles Primario y Superior) de la
localidad de Balnearia, participamos del Proyecto Jurisdiccional de Desarrollo Profesional Mediacion
Curricular en Alfabetizacidn Inicial: produccidn de conocimiento diddctico, durante el afio 2012.

La participacidn en este proyecto constituye un verdadero desafio para el equipo en tanto
implicd la construccion de una nueva mirada acerca del proceso de produccion textual infantil y, de
manera especifica, acerca de las condiciones didacticas que favorecen la revision. Almismo tiempo,
permitio fortalecer los vinculos interinstitucionales en el marco de un trabajo colaborativo y mostrar
los beneficios que derivan en las propuestas de ensefianza, cuando docentes e instituciones
trabajamos en colaboracion con otros.

Entendemos -coincidiendo con lo planteado en el Disefio Curricular de la Educacién Primaria
de la provincia de Cérdoba 2012-2015 que “alfabetizar no implica instruir a los estudiantes en el
conocimiento del sistema de escrituray de los portadores, tipos y géneros textuales” (2012, p. 28) sino
promover situaciones didacticas que permitan alos nifios el ingreso a la cultura letrada al actuar como
lectores y escritores de textos completos de circulacién social, con propésitos definidos, en
circunstancias comunicativas precisas y con destinatarios especificos.

Estaperspectivaalfabetizadora nos condujo a problematizar nuestras maneras habituales de
pensar la intervencion docente en el proceso de produccion textual de los nifios, reconociéndolos
como autores que asumen multiples decisiones en la planificacion, textualizacidn y revision' de sus
escritos, como sostiene Mirta Castedo (2003). Es en este tltimo aspecto, la revision, donde centramos
la mirada en este trabajo.

Advertiamos que, hasta hace no mucho tiempo, con frecuencia en el dmbito escolar, los alumnos
producian sus textos en una Unica version. Quien se hacia cargo de la tarea de“corregir” eraeldocente,
“sefialando el error” en las producciones de los nifios, de igual forma para todos los textos. En esta
situacion, los alumnos desconocian las razones de la correccion realizada por su maestro y
simplemente la aceptaban.

Elobjeto de este escrito es dar cuenta de las condiciones didacticas que generamos en el aula
para que los nifios se apropien de estrategias de revision y de los contenidos que la revisidén permite
tematizar.

1 Para ampliar estos conceptos remitirse al fasciculo Escritura colaborativa de ficcion: novela de folletin, del
Equipo de Las Varillas, en esta misma coleccion.
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Nuestro punto de vistaacercade lo que
implica la revision textual

Cuando revisamos bibliografia sobre el tema, lo primero que advertimos es que no hay
acuerdos acerca de lo que se considera “revisar”. Algunos, al hablar de revisién hacen hincapié
especificamente en las transformaciones realizadas al texto. Otros no lo limitan a ellas, incluyendo
todas las reflexiones realizadas que no necesariamente conducen a una modificacién especifica de
algun aspecto del texto.

Autores como Flower y Hayes (1996), Camps (1992) y Castedo (2000, 2003) plantean que el
escritor no evalla el texto una vez finalizado sino que, de manera permanente y recursiva, esto
acontece tanto en la planificacién como en la textualizacion.

Camps (1992) considera que la revisién no necesariamente conduce a un cambio en el texto.
Involucra toda operacién de reconsideracion del mismo y tiene lugar no solo sobre un texto escrito
aun no definitivo sino también durante la planificaciony la textualizacion.

Enotro texto, Castedo (2003), quien ha profundizado esta tematica en su tesis doctoral dirigida
por Emilia Ferreiro, considera la revision como una reconsideracion de una primera textualizacion,
incluyendo tanto opiniones, comentarios y criticas de autores y lectores como las modificaciones
efectivamente realizadas sobre el escrito.

Después de leer lo que diversos autores sostienen enrelacion con la tematica que nos convoca,
el equipo entiende con ellos que:

m Larevision forma parte del proceso de produccién de textos. Constituye un subproceso

que, por su caracter recursivo, tiene lugar tanto en la planificacion como en la textualizacion.

m La revision no es un proceso lineal sino recursivo y no se realiza de manera espontdnea.

Esto nos conduce a sostener que se aprende a revisar lo que se escribe en el marco de
situaciones que posibilitan que ello tenga lugar.

m Quérevisary como hacerlo constituyen para los escritores problemas a resolver.

Insistimos entonces en la necesidad de crear condiciones didacticas que constituyan
oportunidades para que los nifios aprendan arevisar lo que escriben, desplieguen diversas estrategias
de revision, reflexionen sobre el escribir y lo escrito.

Manos alaobra

Revisar forma parte de los quehaceres del escritor (Lerner, 2001). Es por ello que ya no
podemos pensar larevision desligada del escritor mismo y de aquellas situaciones de ensefianza que
habiliten/promuevan que los alumnos acttien como escritores, aprendiendo arevisar lo que escriben
y, con ello, adquiriendo conocimientos sobre el sistema de escritura y el lenguaje escrito (Castedoy
Molinari, 1997).

Es en este marco que propusimos a los alumnos de primer grado trabajar en la produccion de
un almanaque para el afio 2013. Acordamos que el almanaque tendria como destinataria a la
comunidad de Balneariay suproposito se centrar(a en la difusion de todo lo que aprendimos, alumnos
y maestros, al estudiar acerca de dos problematicas ambientales relevantes en nuestra zona: nubes
de sal y destino final de los residuos sélidos urbanos.
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Consideramos que el texto expositivo seria la tipologia mas adecuada para organizar la
informacion obtenida, porque a través de un léxico precisoy una sintaxis clara nos permite dar cuenta
de los datos obtenidos y brindar explicaciones significativas empleando en algunos casos imagenes
como soporte (Fons Esteve, 2006).

Reconocer a los nifios en tanto productores de textos expositivos supone la puesta en juego
de acciones y reflexiones de manera recursiva y colaborativa para la planificacion, la textualizaciony
larevision de textos. Pensamos, tal como sefiala Castedo (1997, 2000, 2003), que ello solo puede tener
lugar, sila intervencion docente genera condiciones didacticas para que esto sea posible.

El proyecto Almanaque 2013 “Preocupacion en Balnearia: nuestro ambiente” es el resultado de
un trabajo esencialmente colaborativo. Cada una de las decisiones asumidas en este proceso fue el
resultado de aproximaciones sucesivas y de interesantes discusiones mantenidas al interior del equipo.

Tanto los encuentros de equipo local como los talleres de escritura? propiciaron que la
formacion individual se comprometay encuentre nuevos sentidos en una construccion colectiva donde
la diversidad de miradas, de posicionamientos/lugares y quehaceres puestos en juego permitieron
repensary enriquecer la propuesta de ensefianza.

[tinerario de lecturay escriturapropuestoalos nirios

El proyecto® Almanaque 2013 “Preocupacion en Balnearia: nuestro ambiente” se inicia con la
planificacidn de una secuencia didactica tomando como referencia la secuencia desarrollada en el
material Prdcticas del lenguaje en contextos de estudio: La diversidad en los animales 1.° y 2.° afio”
(2009)5 y que nos sirvio de marco para la elaboracién, planificacién y desarrollo de las agendas de
trabajo. Estas ultimas constituyen el nivel de concrecion de la planificacion mas cercano a lo que
acontece eneldiaadiaenlas aulas. Anticipan la concrecion de situaciones de lecturay escrituray las
intervenciones posibles del docente, considerando el punto de vista de los alumnos.

Proyecto, secuencia y agendas de trabajo constituyen herramientas de planificacion que, en
diversos niveles de concrecion, anticipan el quehacer del docente y del nifio en el aula. A continuacién
presentamos el esquema organizador que contiene los diferentes momentos de la secuencia:

2 Los encuentros de Equipo Local y los Talleres de Escritura constituyen los dispositivos de trabajo disefiados en
el marco del Proyecto Jurisdiccional (DGES). Los primeros fueron instancias de trabajo grupal donde se arribé a
acuerdos para la concrecidn del proyecto, la planificacion de la secuenciay las agendas de trabajo. El equipo local
estuvo conformado por: Silvina Gaviglio, Marisa Biglia, Silvia Maidana, Adriana del C. Abratte, Norma del Valle
Cicaré, Zulema lvanna Vanzettiy Mar{a de los Angeles Luduefia. Los segundos constituyeron instancias de trabajo
grupal del equipo local con la coordinadora e hicieron posible la produccion del presente escrito colaborativo.

3 Elproyecto constituye un formato didactico concebido como instancia articuladora de saberes y de practicas en
vistas del logro de algun producto. Para profundizar acerca de este formato remitirse a la pagina 60 del Disefio
Curricular de la Educacion Primaria 2012-2015 (Provincia de Cérdoba).

4 La secuencia organiza y concreta las decisiones adoptadas en una sucesién planificada de actividades. Para
profundizar acerca de este formato remitirse a la pagina 17 delDisefio Curricular de la Educacién Primaria 2012-
2015 (Provincia de Cordoba).

5 Material elaborado por el equipo Précticas del Lenguaje de la Direccién Provincial de Educacion Primaria de la
Provincia de Buenos Aires, Afio 2009. Material para el docente. Mirta Castedo (coordinadora). Primer ciclo:
Alejandra Paione (responsable de ciclo), Gabriela Hoz, Irene Laxalt, Gloria Seibert, Yamila Wallace. Segundo ciclo:
Mdnica Rubalcaba (responsable de ciclo), Mara Bannon, Veronica Lichtmann, Aldana Lépez, Pablo Ortiz.
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ESQUEMA ORGANIZADOR

PRACTICAS DEL LENGUAIJE ORAL Y ESCRITO

Exposicidn a cargo de alumnos de

2.° grado sobre el trabajo realizado el
afio anterior Almanaque 2012:
“Maravilléndonos”.

-

* Losnifios escuchan la exposicion de
otros estudiantes.
* Didlogo, reflexion, puesta en comun.

Definicion de las tematicas que tratara
el Almanaque 2013.

!

Tabulacién de las encuestas.
Clasificacion de las problematicas segun
suorigen.

Exploracién y andlisis de las
caracteristicas particulares de la
informacion contenida en un almanaque.
¢Cémo se lee un almanaque?

Los nifios observan distintos formatos,
ilustraciones, textos, publicidad, distribucion de
dias, semanas, meses, afios, feriados y
efemérides.

Reconocen los nombres de los meses del afio.
Descubren las iniciales de los dias de la semana.
Exploran cémo es el calendario del afio 2013.

Consulta a otras fuentes de informacion.

Los nifios escuchan e interrogan a diferentes
actores sociales.

Participan en situaciones grupales de lectura
exploratoria en voz alta de textos no literarios
con diferentes propdsitos de lectura:
averiguar datos, obtener informacion.
Leenatravés del docente “textos dificiles”
sobre el tema.

Escriben palabras claves o frases sintesis
sobre el tema para guardar memoria (toma de
notas).

Elaboracion de textos expositivos
(trama descriptiva).
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Planifican la escritura - Produccion en parejas.

Se establecen teméticas. Textualizacion en grupos

del primer borrador. Vuelven a leer textos
expositivos para consultar como se escriben.
Revision de autores, colectiva, en grupos,

intercambiando producciones, con comentarios

por escrito.

Reescritura por parte de cada equipo de autores.

Presentacion del
proyecto:

ALMANAQUE 2013.

Preocupacién en
Balnearia: nuestro
ambiente.

Exploracion,
analisis y creacion
del almanaque.

Busqueday
ampliacién de la
informacion sobre
los problemas
ambientales
delimitados.

Produccién de
textos e imagenes
y sistematizacion
de la informacion

para elaborar

el almanaque.
Ediciony
publicacién

PRACTICAS DEL LENGUAJE ORAL Y ESCRITO

Requerimiento de informacién de los
padres y de otras personas que conocen
sobre el tema.

Los nifios dictan al docente lo que
preguntaran en las encuestas arealizar.
Eldocente escribe y junto a los alumnos
revisa lo producido, luego copian en sus
cuadernos.

Comunicacion del proyecto a los padres.

Los nifios elaboran una nota para que los
padres se informen sobre el proyecto.
Dictan al docente el contenido de esa nota.
Eldocente escribe y junto a los nifios revisa
el texto atendiendo al propdsito
comunicativo.

Los nifios copian en el cuaderno.

Exploracion y analisis de las
caracteristicas particulares de la
informacion contenida en un almanaque.
¢Cémo se escribe un almanaque?

Los nifios dibujan las grillas en papel
(usando regla) y en la computadora, las
completan con el calendario de cada
mes, empleando distintos colores para
sabados, domingos y feriados.

Toma de notas durante la organizacion y
realizacién de una salida de campo y
actividades experimentales de caracter
exploratorio.

Los nifios observan, realizan toma de
notas con palabras claves. Guardan
memoria de lo observado.

Los nifios comparten la informacion
registraday completan si falta
informacion.

Realizacion de ilustraciones y
epigrafes sobre las problematicas.

Relectura de los textos, comentarios.
Produccidn de dibujos y seleccién de los
mas representativos.

Escritura del epigrafe.

Organizacion colectiva del Almanaque
2013.

Socializacion entre pares, con las familias, comunidad educativa y distribucién de almanaques.

Seguidamente desarrollamos la secuencia anteriormente esquematizada detallando las
acciones que posibilitaron las intervenciones del docente con el objetivo de favorecer el desarrollo
de las préacticas del lenguaje oral y escrito en los nifios:

m Estudiantes® de Nivel Superior presentaron una obra de teatro que ponia de manifiesto
pro-blematicas ambientales.

m Invitamos a los nifios de segundo grado a compartir con los alumnos’ de primero la
experiencia vivida por ellos el afio anterior: la produccién de un almanaque donde daban
a conocer las siete maravillas de Balnearia en el marco del centenario del pueblo®.

m Propusimos a los nifios de primero producir su propio almanaque con otra tematica: las
problematicas ambientales que mas afectan a nuestra zona.

m ;Como conocer cuales son dichas problematicas? Surgid la necesidad de consultar a
personas que conozcan sobre el tema. Es asi que entre todos disefiamos una encuesta. Una
vez realizada, leimos las respuestas y volcamos los resultados obtenidos en una grilla.
Llegamos a la conclusion de que, entre las problematicas ambientales mas acuciantes de
nuestra zona se reconocen dos: el destino final de los residuos sdlidos urbanos,
problematica producida por el hombre, y las nubes de sal, problematica derivada de
fendmenos naturales que afectan a esta zona.

m Elaboramos con los nifios una nota informandoles a los padres sobre las tematicas a incluir
en el proyecto Almanaque 2013.

m Brindamos a los nifios la posibilidad de explorar distintos almanaques, incluido el realizado
por sus compafieros de segundo grado en el proyecto anterior (2011). Los nifios leyeron, re-
alizaron anticipaciones sobre el contenido del texto, releyeron, compararon distintos alma-
naques, exploraron el paratexto, los formatos, usos, colores, textos escritos, diferenciaron
“calendario™ de “almanaque™®, reconocieron diversos tipos de letras, abreviaturas, ilustra-
cionesy, por ultimo, escribieron a través del docente qué cosas no pueden faltar en nuestro
almanaque 2013.

m Distribuidos en grupos, dibujaron la grilla (calculando cantidad de filas y columnas,
utilizando regla), completaron un mes del calendario teniendo en cuenta los acuerdos
anteriores y datos obtenidos (primer borrador). Los alumnos realizaron luego la misma
actividad utilizando la computadora para la confeccion de grillas (con completamiento en
forma manual).

6 Coneltérmino “estudiantes” nos referimos a las alumnas del Instituto de Formacién Docente, que formaron parte
del presente proyecto. Ellas son: Gabriela Soledad Albertengo, Rita Alejandra Argiello, Jésica Sabrina Cabrera,
Johana Belén Castellano, Mar{a Alejandra Dominguez, Alejandra Drovetta, Adriana Teresita Maturano, Carina
Belén Saire, Gisela Elizabeth Vaira y Mariel Diolinda Varalda.

7 Coneste término nos referimos a los nifios de primer grado de ambas escuelas, protagonistas de este proyecto.

8 Dicho almanaque se realizd en el marco del Trayecto Formativo Proyecto Jurisdiccional Desarrollo Profesional
201: Mediacion Curricular en Alfabetizacion Inicial. Ministerio de Educacién de la Provincia de Cérdoba, Direccidn
General de Educacion Superior.

9 Segun el diccionario de la Real Academia Espafiola, el calendario es unsistema de representacion del paso de
los dias, agrupados en unidades superiores como semanas, meses, afios.

10 Segun el diccionario de la Real Academia Espafiola, el almanaque comprende todos los dias del afio distribuidos
por meses, con datos astronémicos y noticias relativas a celebraciones y festividades religiosas y civiles.
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15



REVISAR LA ENSENANZA: UNA NUEVA MIRADA ACERCA DE LA REVISION DE TEXTOS

16

m Los nifios de primer grado del /Instituto Santa Teresitatrabajaron la problematica “Nubes
desal"y los de laEscuela Vicente Ldpez y Planes trabajaron la problematica “Destino final
de los residuos sélidos urbanos” Cada centro educativo realizé salidas de campo y
actividades experimentales de caracter exploratorio, contoma de notas. De regreso al aula
compartieron la informacidn registrada.

m Cadagrado recibe la visita de especialistas sobre el tema (biélogo, docente, alumnos de
grados superiores que habian investigado sobre estas tematicas y el intendente de la
localidad de Balnearia). Asi, los nifios pudieron reconocer las diversas dimensiones
implicadas en las problematicas objeto de estudio. En estas exposiciones, en actitud de
escucha atenta, amplian sus conocimientos y recuperan las ideas mas importantes sobre
el tema con el proposito de organizar y guardar memoria de la informacidn obtenida
confeccionando el banco de datos™.

m A medida que avanzamos en el abordaje de ambas problematicas, surgid la necesidad de
profundizar en el tema y se recurrid a nuevas fuentes de informacion. Proponemos a los
nifios la lectura de “textos dificiles”, revistas, diarios, folletos, enciclopedias no escritos
para nifios. Como dice Delia Lerner:

Pensamos que es importante incluir en la escuela la lectura de textos dificiles,
pero que también es muy importante definir con gran cuidado cuales son las
condiciones didacticas en las cuales es posible leer estos textos. Es necesario
profundizar en el estudio de las intervenciones del maestro que resultan mas
productivas(...); hay que precisar mejor (...) en qué momento brindar informacion
y en qué momento no brindarla y devolver el problema a los chicos incitandolos
a buscar ellos mismos las respuestas a las preguntas que se estan haciendo...
(Lerner, 2001, p.109).

Al mismo tiempo que se exploran fuentes no escritas para nifios, se analizan las
caracteristicas del texto expositivo.

m Conestainformacion propusimos a los nifios escribir, por parejas, qué datos consideraron
que debian estar en el almanaque sobre las problematicas ambientales correspondientes.
Para eso, se releyeron notas registradas y los afiches (banco de datos) sobre la informacién
recogida. Lanecesidad de ponerse de acuerdo con el compafiero funciond como una primera
ideacion de lo escrito y sirvio para que la docente conozca la informacion que resultd
relevante paraellos.

m Transcribimos en el pizarrdn los primeros escritos realizados en parejas agrupados por
tematicas.Ladocente los leyd y les preguntd qué otra cosa consideran que falta comunicar.
Se agregd lo que sugirieron los chicos.

11 Elbanco de datos esta constituido por soportes textuales que contienen informacidn relevante sobre un tema
con el proposito de guardar memoria. Los nifios recurren a él pararecuperar alguna informacion especifica cuando
escriben y/o revisan un texto. Para ampliar sobre este material didactico en el aula, ver Kaufman, A. M. (2000).
Cémo organizamos las actividades, en Leer y escribir: El dia a dia en las aulas. Buenos Aires: Aique, pag.82.
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m Propusimos a los nifios una tematica por grupo para realizar una primera escritura, poniendo
a su alcance los soportes escritos. Aqui los nifios debieron acordar el contenido del texto
(sobre qué escribir y como hacerlo). Cada grupo fue acompafiado por una estudiante quien
promovid comentarios e intercambios orales referidos al contenido, al formato textual -
texto expositivo-y al destinatario. A través de esta actividad los nifios tienen la oportunidad
derecurrir a la lectura para buscar la informacién que necesitan, comentar a los otros lo
le{do o escuchado, confrontar puntos de vista, verbalizar, preguntarse como escribir para
que otro entienda respetando las caracteristicas del texto a producir.

®m Enunaclase posterior propusimos a los autores que revisaran su propia produccion. Diferir
la revision permite tomar distancia de la produccion y diferenciar entre lo que los autores
quisieron escribir y lo que realmente escribieron. En esta situacion los nifios con “ojos de
lectores’, revisan el contenido, descubren omisiones y repeticiones.

m Seleccionamos, de todos los textos producidos por los nifios, aquel que presentaba
problemas significativos en la escritura y que estaban presentes en la mayoria de las
producciones para que seanrevisados colectivamente. Participar de situaciones de revision
cooperativa, entre pares, facilita esta tarea en los nifios. Toda la clase sefiald
respetuosamente los problemas que advirtieron en el escrito y sugirieron cuestiones a
modificar y posibles soluciones a través de comentarios.

m Generamos una situacion de revision en pequefios grupos donde se intercambiaron las
producciones de unos autores con otros. Los nifios en situacion de lectores criticos
realizaron comentarios por escrito. En estos intercambios ellos tienen la oportunidad de
reflexionar sobre los temas producidos, explicitar algunos problemas en la escritura y
proponer alternativas posibles de modificacion (ver pagina 31).

m Enotromomento los autores se encuentran con sus textosy las sugerencias de otro equipo,
realizadas por escrito. En este espacio brindamos a los nifios la oportunidad de aprender a
evaluar opciones y tomar decisiones cada vez mas auténomas como escritores. Son los
autores quienes se reservan el derecho de realizar las modificaciones en funcién de lo que
quisieron comunicar.

Hablamos de proyecto, hablamos de secuencia, hablamos de agendas de trabajo. Estas tltimas
demandaron una planificacién minuciosa, de anticipaciones, con amplio debate al interior del equipo
para definir propdsitos, seleccionar materiales de lectura, pensar las escenas y escenarios de lectura
y escritura?, avanzar en los quehaceres del lector, los quehaceres del escritor; las posibles
intervenciones de docentes y estudiantes.

Desarrollar las agendas de trabajo en las aulas demando que gran parte del equipo estuviera
presente interactuando con los pequefios grupos de alumnos. Creemos que fue este un factor
fundamental para que las estudiantes se posicionaran activamente construyendo una nueva mirada
acerca de las intervenciones docentes, miradas compartidas con el docente del aula.

12 Para la ampliacion de estos conceptos remitirse al fasciculo Reconstruccion de clases. Producir reescrituras de
cuentos y descripciones de personajes, del Equipo de Alta Gracia, en esta misma coleccion.
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A continuacion mostramos una Agenda de trabajo que desarrollamos para iniciar la produccion
del almanaque. Al igual que las demas, requirié multiples instancias de revision y reformulacion y
demandd también busqueda, consultay seleccion de materiales.

Esta agenda de trabajo se desarrollo en tres clases cuyos propositos fueron:

< Explorar almanaques para descubrir sus caracteristicas.
< Explorar almanaques paratomar decisiones destinadas a la produccién del Almanaque 2013.
< Completar el calendario 2013.

Nos interesa compartir como fue planificada la Agenda de trabajo para la primera de estas tres
clases.

El docente presenta -a los nifios de primer grado- el almanaque que hicieron los
alumnos de segundo grado, recordandoles que este afio también haran uno en el que van a
comunicar sobre algunos problemas ambientales que se observan en el lugar donde vivimos.

Promueve el didlogo presentando los siguientes interrogantes: ;Qué es un almanaque?
¢Qué funcion tiene?

Entrega a los alumnos, previamente divididos en grupo de cuatro integrantes, mas
almanaques para que exploren, analiceny comparen las caracter{sticas particulares de la
informacidn que contienen, con el proposito de reconocer aspectos comunes que no deben
faltar para que sea un “almanaque”

Enrelacion con el quehacer del lector exploracion de almanaques es importante hacer
observables los siguientes aspectos:

* |lustraciones.

* Textos escritos.

* Formatos: tamafio, anillado, etc.

* Cantidad de hojas.

* Formas en que aparece el afio.

e Escrituray orden de los meses.

* Abreviaturas para expresar los dias de la semana.

* Colores empleados para diferenciar los dias laborables, no laborables y feriados.

* |dentificacion de cumpleafios (de los integrantes del grupo, de la “sefiorita’, de la

mama o el papa). Ver qué dia de la semana fue el cumpleafios en distintos afios.

Docentesy estudiantes interacttan en los distintos grupos realizando intervenciones
a través de preguntas orientadoras, teniendo en cuenta en cada Item los siguientes interro-
gantes:

* ;Dénde dice? ;Qué dice? ;Cémo dice? ;Por qué te diste cuenta?

18
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Guia para acompaiiar a los nifios en la exploracién del almanaque

@ ¢Qué observamos en los almanaques? ;Qué tamario tienen? ;Ddnde los podemos
colocar?

@ sCudntas hojas tienen los almanaques que estdn observando? ;Qué hay en cada
hoja? ;Tienen ilustraciones? ;Hay algo para leer? ;Qué les parece que dice?
¢Ddnde dice? ;Cémo dice?

@ ¢Encuentran algo comdn (igual) en todos los almanaques?

)

¢Ddnde dice el afio? ;Cémo se dieron cuenta?

@ sCudleselmesenel que estamos? ;Con qué tipo de letra aparece escrito? ; Cudles son
los nombres de los nifios de primero que comienzan con lamisma letra de este mes?

@ Y el primer mes del afio cudl es? ;Qué orden siguen los meses? ;En todos los
almanaques siguen el mismo orden? ;Cudl es el mes anterior al actual? ;Y el an-
terior a este? ;Como se dieron cuenta en cudl dice junio y en cudl julio?

@ ¢Qué otra cosa se puede leer en cada mes?

6

¢Cémo aparecen escritos los dias de la semana?

@ ¢Quéindican esos nimeros dentro de cada mes? ; Todos los meses tienen la misma
cantidad de dias? ;En qué colores aparecen los dias del mes? ;Por qué se utilizan
distintos colores? ;Cémo se dieron cuenta? ...

REVISAR LA ENSENANZA: UNA NUEVA MIRADA ACERCA DE LA REVISION DE TEXTOS

Durante la exploracion de almanaques, los nifios descubrieron regularidades, recurrencias,
ordenamientos, diferencias en los modos en que aparecen dias, semanas, meses, afios, feriados,

efemérides...

Cuando el docente considera conve-
niente, finaliza la actividad e invita a los nifios
a confeccionar una lista, “para guardar memo-
ria”de las cosas que no pueden faltar en nues-
tro almanaque. Los nifios dictan, el docente
escribe en un afiche, el cual queda expuesto
enelaula como informacidn a tener en cuenta
parala elaboracion del almanaque.

Afiche escrito por los alumnos “a través del docente” Contiene los acuer-
dos acerca de qué cosas no pueden faltar en el almanaque a realizar.

Para las estudiantes fue muy relevante participar en la produccién de las agendas de trabajo,
pues advirtieron laimportancia de la planificacion como modo de anticipacion de lo que podria suceder

enelaula.
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—_
\O



REVISAR LA ENSENANZA: UNA NUEVA MIRADA ACERCA DE LA REVISION DE TEXTOS

20

A continuacion transcribimos un fragmento de
registro de la segunda clase, desarrollada en el mes de
agosto, donde se exploran diferentes almanaques para
tomar decisiones destinadas a la produccion del
Almanaque 2013. En dicho registro se destaca la inter-

vencion de la estudiante ante un grupo de nifios.

Registro de clase n®1

ESTUDIANTE

-Sigamos explorando... ;Qué mes es este que
estdn viendo? ;Como se llama este mes que estdn
viendo?

eecccccccce

-¢Abril? ;Cémo te diste cuenta?
-¢Qué les parece a los demds? ;Estdn de acuerdo?

Gina dice que acd (sefiala “ABRIL") dice abril, squé
les parece?

-Aver... vamos a ver, ;por qué a vos, Gina, te
parece que dice abril y avos, Gianella, te parece
que dice agosto?

-Miren, yo les voy a mostrar otro mes (muestra
donde dice "AGOSTQ").;Qué dird ahi?

-Ahh ¢y por qué les parece que acd dice agosto?

-0 Y acd? (sefiala "ABRIL") s Y acd que dird entonces?

-Abril, muy bien, pero... ;entonces qué pasa?
Agosto y abril... ;empiezan cémo?

-Claro, pero hay que seguir viendo mds adelante
porque después... ;se escriben iguales o

diferentes?

-Ah, muy bien, muy bien.

Los nifios exploran diversos almanaques
orientados por la estudiante.

ALUMNOS

-Abril (Gina sefiala en "ABRIL").

-Dice abril. Empieza con la a.

-No, agosto (dice Gianella).
-No, dice abril (insiste Gina).

-Agosto tiene la a/gos /to /(dice Gina).

-Ahora si dice agosto (se sonrie Gina).
-Si es cierto, acd dice agosto (dice Gianella que
previamente al sefialar “ABRIL" afirmaba que

decia"AGOSTO").

-Porque estdlaa, laoylao. Dos veces la o (dice
Federico).

-Abril (afirma Federico).

-Con la misma letra, con la a (responden a coro).

-Diferente (dice Gina).

-A - gos- to (Gina va sefialando con su dedo en
"AGOSTO".

()

En esta situacidn en particular los pequefios lectores leen por si mismos los meses del afio. Es
importante sefialar que dichas escrituras (los nombres de los meses del afio) se presentan de manera
contextuada, ubicada en su soporte habitual, pero ademas nunca se deja a los nifios “solos frente a
las letras” tal como sefiala Molinari (1999, p. 64). La estudiante, a través de sus intervenciones,
promueve en los nifios la explicitacion de diferentes puntos de vista.

Elproblema se plantea al momento de leer "ABRIL" Gina afirma que dice "ABRIL" mientras que
Gianellasostiene que alli dice "AGOSTO" Frente a esta situacidn, la estudiante interviene para centrar
alas nifias en la busqueda de unajustificacion textual. Gina justifica sus anticipaciones sobre lo escrito
a partir de la consideracion de indices provistos por el texto.

A partir de esta situacion, la estudiante interviene mostrandoles otro mes (“Miren, yo les voy
amostrar otro mes™Sefiala "AGOSTQ") y solicita que expliciten su punto de vista (“;qué dird ahi?”).
La intervencion didactica provee nuevos materiales de lectura e invita al grupo a poner en relacion
una escritura con otra (ABRIL - AGOSTO). Con ello, brinda oportunidades para que los nifios realicen
anticipaciones cada vez mas ajustadas desplegando estrategias que conducen a confirmar o rechazar
esas anticipaciones, pudiendo arribar a interesantes reflexiones (“empiezan con la misma letra, con
la a” -dicen los nifios-, “pero hay que sequir viendo mds adelante porque después...” -sefiala la
estudiante-, se escriben “diferente” concluyen los nifios). Como vemos, en el marco de esta situacion
de lectura se generan numerosas reflexiones en torno al sistema de
escritura. Los intercambios entre pares y las intervenciones que
realiza la estudiante, permiten a los nifios arribar a interesantes
conclusiones. La situacion de lectura en torno a esta cuestion
contintia con una intervencion de la estudiante: “Sigamos explorando:
Jqué dird aqui? (sefiala”JUNIO"y “JULIO")...

ACUERDOS

O 2013 :
LOS MESES EN MAYUSCULAS
Bogc ITJE\M SEMAN
A
Enlaterceraclase, ladocente invita alos nifios a que recurran SN INICTAL

albanco de datos a fin de releer los acuerdos a tener en cuenta para
la elaboracion de la grilla de los meses del Almanaque 2013.

Banco de datos con los acuerdos para la elaboracién y
completamiento de las grillas de los meses del Almanaque 2013.

Reunidos en grupo, trazan la grilla, la diagraman utilizando regla y luego utilizando la
computadora. Finalmente completan a mano las grillas diagramadas en la computadora.

b

Trazado de grillas utilizando regla.

Grillas realizadas con la computadora y
completadas en forma manual por los nifios,
segun los acuerdos establecidos.

L 4
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¢/Que, cuandoy comorevisar?

La construccién de una nueva mirada acerca de la revision de textos y de las condiciones
didacticas nos llevo areplantear qué revisar, cémo y cudndo hacerlo.

Larevisién supone aproximaciones sucesivas y la produccion de diversos borradores que dan
cuenta de las estrategias que los nifios ponen en juego para resolver los problemas que se les
presentan tanto a nivel del sistema de escritura como del lenguaje escrito.

Las situaciones de revision que se proponen a los nifios son diferidas (no inmediatas al
momento de produccién), con la finalidad de que los autores tomen distancia de esta primera
textualizacion y se encuentren con lo que efectivamente escribieron.

En cadaunade estas situaciones los nifios revisan diferentes niveles del texto. No se les plantea
simplemente “revisen” el texto. Se les dan pistas acerca de qué revisar, qué nivel del texto revisar en
tanto es imposible revisar todo de manera simultanea.

Por otra parte, en las situaciones de revisidén se pusieron en juego diversos modos de
organizacion de la clase™:

m Revision de los mismos autores sobre su produccion.
m Revision colectiva sobre la produccién de un equipo de autores.

m Revision realizada entre equipo de autores y equipo de lectores criticos.

A continuacion mostramos algunas situaciones que tuvieron lugar en los momentos de revision de
los textos.

Revision de los mismos autores sobre su produccion

v
La docente propone a los nifios releer el texto ‘;-f :
producido para ver si dice lo que quisieron expresar, si
responde alatematica sobre la cual debian escribiry alas

caracteristicas inherentes al texto expositivo.

De no ser as, los autores intervienen en el texto y
realizan las modificaciones que consideran pertinentes,
recurriendo -de ser necesario- a las fuentes. Esta situacion
colocaalos nifios en el lugar de lectores y de escritores al
mismo tiempo. Mostramos a continuacion el texto
resultante de larevision que realiza un equipo de autores
sobre su propia produccion:

Un nifio relee los acuerdos sobre las
caracteristicas de textos expositivos.

3 Tomamos como referencia para organizar las situaciones de revision lo publicado por Castedo, M. y Waingort, C.
(20034;2003b). Escribir, revisar y reescribir cuentos repetitivos. Lecturay Vida. Afio 24,1,30-35, en lo que respecta
alos “modos de organizacion de la clase”.
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Texto inicial revisado por un equipo de autores.

En la situacion de revision que realizan los mismos autores sobre su produccion, es frecuente
que la docente intervenga, planteando a los nifios algiin problema que advierte en el texto para que
ellos lo resuelvan. En el Registro de clase n° 2, transcribimos los intercambios mantenidos entre
docente y nifios en una escena desarrollada en la primera semana del mes de octubre, cuando un
equipo revisaba su propio texto (el que mostramos previamente).

Registro de clase n® 2

DOCENTE ALUMNOS

-Lean a sus compafieros de grupo como quedd
el texto que escribieron para ver si se

entiende.
(Tatiana lee) -Basura. El hombre genera la
basura... la basura son desechos que
producimos....

-¢:Se entiende si decimos que “el hombre”
generala basura? Consulten la toma de notas
y lo que escribimos en los afiches. .. (sefiala el
banco de datos).

(Consultanreleyendo la informacién provista
alrespecto en el banco de datos. Luego releen
su produccidn).

-Todas las personas generamos basura. ..

-Pongamos “LAS PERSONAS GENERAMOS
LABASURA!

-cComo quedaria el texto?
-Lo escribimos arriba. .. (sefiala Silvio).

-Tachamos lo que no va (agrega Macarena).

(...)
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Como se puede observar en este fragmento de registro, los nifios -acompafiados por la
docente-almomento dereleer el texto expositivo producido por ellos previamente, deciden ser mas
precisos en su produccion.

En la version inicial, sefialaban: “EL OMBRE GENERA LA BASURA' La intervencidn docente
conduce a los nifios a reflexionar al respecto invitandolos a que consulten el banco de datos (ver pag.
16). Ello les permite luego, al releer el propio texto, arribar a la conclusion de que “todas las personas
generamos basura’ un nifio propone escribir “LAS PERSONAS GENERAMOS LA BASURA' Sus
compafieros acuerdan e intervienen en el texto realizando el cambio planteado: hacen una sustitucién
lexical, escriben “LAS PERSONAS.." en lugar de “EL OMBRE.."y pasan de la tercera persona del
singular —que hacia aldiscurso mas impersonal- a la tercera persona del plural, involucrandose mas.

De este modo se ponen enjuego diferentes situaciones de revision textual. Inicialmente, cada
equipo de autores, relee y revisa su propio texto realizando algunas transformaciones al mismo. Dicho
texto sera luego objeto de lectura y revision por parte de otro equipo, quien debera realizar
comentarios por escrito.

Revision colectiva sobre una produccion de un equipo de autores

La docente selecciona, de todos los textos producidos por los nifios, el que plantea problemas
de escriturarecurrentes para que sea revisado colectivamente.

Toma la decisidn de transcribir el texto en un afiche (en imprenta maytscula, en un tamafio
mayor y respetando la linea grafica). Muestra a la clase la produccion completa (ubicada en el pizarrdn)
y propone a todos los nifios que actiien como “lectores criticos” analizando, revisando y comentando
por escrito el texto:

LOS RESIDUOS | NORGANICOS 0SECOS SEPONDRANE NUNOSCONTENEDORES OQUE
ESTARAN ENLOS BARRIOS |PEBESUR Y NORTE ENESPASIOS LLAMADOS PUNTOS BERDES
ESTOS RESIDUOS COMOS PLATICOS BIRIOS PAPELES Y CARTONES SEBAN
ARETIRAR UNABESALA SEMANA

Transcripcion de la docente del texto inicial producido por un equipo de
autores, en un dfiche ubicado en el pizarrdn.

El siguiente registro (Registro de clase n° 3) da cuenta de las intervenciones del docente que
permiten a los nifios reflexionar en torno a un problema que estos advierten en el texto. Los nifios
opinan al respecto detectando problemas y sefialando posibles soluciones.

En este fragmento de registro podemos observar como los nifios explicitan sus puntos de vista.
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Registro de clase n® 3

DOCENTE ALUMNOS

(...)

-A todo lo que ustedes van sefialando, la sefio

lovaairescribiendo aqui al lado (pega otro

afiche al lado del texto transcripto). La sefio

va a escribir aqui los comentarios, vamos a

escribir qué habria que hacer para mejorar

este escrito. Ustedes me van a dictar... A ver,

en esta primera partecita, ;qué podemos

sugerirles? ;Qué se puede mejorar? (sefialay

relee el inicio del texto: LOS RESIDUOS

INORGANICOS OSECOS

SEPONDRANENUNOSCONTENEDORES).
Estd todo junta (Silvio sefiala OSECOS
SEPONDRANENUNOSCONTENEDORES).
-Todo junto (descubre Enrique).

-¢Qué tenemos que hacer aqui, entonces?
-Estd todo junto (repite Enrique).

-A ver, ;se puede leer as(?
-No, porque estd todo junto y no se entiende
(dice Silvio).

¢Cémo escribimos este comentario?
-Le tenemos que escribir que hagan espacios
(dice Macarena).
-Que separen, separar (afirma Saya).

¢Separar, qué?
-Las palabras (dice Saya).
-Separar las palabras (dice Macarena).

Las palabras. Separar las palabras.

(Una estudiante de la formacién docente
toma nota del comentario del nifio y lo escribe
en el afiche al costado del texto, enimprenta
mayuscula; mientras los nifios van leyendo
como queda escrito el comentario).

Advierten un problema en el texto: la hiposegmentacion lexical. “Estd todo junto y no se entiende’,
como sefialauno de ellos. En ese momento la docente plantea un nuevo problema: “; Cémo escribimos
este comentario?”.Es importante sefialar que esta pregunta conduce a los nifios a centrar su atencion
en lamanera de escribir el comentario.

No es lo mismo explicitar en“forma oral”un comentario que “escribir” ese comentario pensando
en los destinatarios.
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Los nifios “escriben a través del maestro/estudiante” al dictar a este ultimo el texto para ser
escrito. De este modo, los ensefiantes se hacen cargo del sistema de escritura y los nifios se concen-
tran en tomar decisiones acerca de “como escribir los comentarios”

Como vemos, los “pequefios escritores” comprenden tempranamente que hay que plantear el
lenguaje de otra manera cuando estamos en el terreno de la escritura: “Le tenemos que escribir que
hagan espacios’, “que separen las palabras” Al parecer, los “comentaristas” reconocen que “el espacio
vacio es una informacion importante” Como sefialan Ferreiro y Pontecorvo (1996, p. 48) “la escritura, al
introducir blancos(...) contribuye de manera notable a aislar, para el lector, las unidades de significado”.
Los nifios advierten ello y, entre todos, lo explicitan en los comentarios que realizan. Dictan a la
docente/estudiante dichos comentarios “para ser escritos” Quedan registrados en otro afiche. Luego,

seran los autores del texto, quienes decidiran acerca de las transformaciones a realizar en su escrito.

Las experiencias que llevamos a cabo en las situaciones de revision colectiva que propusimos
atoda la clase a partir de la produccién de un equipo de autores, nos conducen a sefialar que “revisar
entre todos” un texto es una situacion valiosa en tanto permite la explicitacién y confrontacion de
puntos de vista. Los nifios opinan, sefialan problemas y plantean posibles alternativas.

A continuacion mostramos otro momento de situacion de revision colectiva del mismo texto
(ver el texto transcripto en la pag. 24), donde la docente interviene para brindar informacion ya que
aparece en el texto la necesidad de emplear una sigla:

Registro de clase n°4

DOCENTE ALUMNOS

(...)

(Contintiareleyendo en voz altay sefialando el
texto a medida que avanza en la lectura:
sefiala IPEBESUR Y NORTE).

-Es con ve corta (dice Ignacio).

-¢Donde podemos buscar cémo se escribe?

-Enel cartel del intendente (varios se dirigen
al banco de datos donde se encuentra este
temay buscan dénde dice “IPV").

-Acd estd (sefiala Leticia IPV en el afiche).
-A ver, Leti, te doy este marcador asi lo
sefialds y le mostrds a los chicos (le entrega el
marcador).

(Leticia vuelve al texto, relee de manera
silenciosa hasta encontrar dénde esta
escrito“IPV").

Comentay subraya: lai(sefialal), [a pe(sefiala
P)y la ve(sefiala V).

(Contindia en pdgina siguiente)
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DOCENTE ALUMNOS

-A ver, a ver... Miren lo que yo voy a escribir en

Aipremin|ceaizaCAIle) Club Atlético Independiente Unidn Cultural

(varios nifios a la vez).
(Escribe en el pizarron, debajo de CAIUC:
CLUBATLETICO INDEPENDIENTE UNION
CULTURAL).
-Fijense, para no escribirlo tooodo porque es
muy largo, cuando queremos escribir el
nombre de nuestro club, escribimos solo la
sigla, con la primera letra de cada una de las
palabras (remarca con un circulo las primeras
letras de cada palabray la sigla).Club (remarca
“C"enlapalabray enlasigla, y ast
sucesivamente)(...)
-Volvamos entonces a IPV (sefiala en el texto
escrito por los nifios -transcripto por la
docente. Luego escribe en el pizarron: IPV).
Les cuento que |, viene de la palabrita
INSTITUTO, esta (sefiala P) representa a la
palabrita PROVINCIAL y esta (sefiala la V) de
VIVIENDA. Por eso se escribe IPV, es un
organismo que se dedica a construir
viviendas... ;Cémo lo escribieron los
compaiieros? (sefiala la transcripcion del

texto producido por el equipo).
-Valap solay después la v (dice Luli).

-La v de vivienda, la p de provincial. Este es
otro cambio que les podemos sugerir a los

comparieros...
-Lai lapylav(dice Gabriel, uno de los

autores del texto).

(-r)

Apartir de un problema que presenta el texto, se aborda un contenido relativo a las convencio-
nes de la lengua™. A modo de contextualizacion, es importante sefialar que, al interior del equipo de
autores cuando producian el texto inicial, se suscitaron intensas discusiones entre los nifios al
momento de decidir como escribir “IPV" En franco desacuerdo por parte de los compafieros, un nifio

4 En el Disefio Curricular Provincial (2012) se contempla el contenido “Exploracion de las formas y posibilidades de
representaciény comunicacion propias de la lengua escrita”
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Nirios consultando el banco de datos.

del equipo escribe finalmente “IPEBESUR Y NORTE". Los compafieros de este advertian que “as{ no
se escribe”pero no proponian cémo hacerlo.

Asi, en situacion de revision colectiva, frente a la escritura “IPEBESUR Y NORTE" y ante el
comentario que hace Ignacio, ladocente interviene invitando a los nifios a consultar “como se escribe”
en otros textos presentes en el aula. Localizan la informacidn necesaria en uno de los muchos textos
que se encuentran alll.

Pero la exploracion no termina aqui. La docente escribe las siglas del Club deportivo al que
concurren con regularidad los nifios (CAIUC). Dicha sigla resulta significativa y reconocida por todos.
Esta situacion permite a la docente abordar con sus alumnos cuando es posible utilizar siglas, cdémo
escribirlas y qué lecturarealizar de ellas. A partir de alli surge el comentario que finalmente escriben
alos autores del texto: "COLOCARIPV".

Estasituacion derevision muestra el papel central que tiene aqui laintervencién docente entanto
la misma brinda informacién, permite tematizar sobre algunos problemas presentes en el texto, arribar
aacuerdosy plantear una alternativa posible.

Revision realizada entre equipo de autores y equipo de lectores criticos

Después de larevision colectiva se propone a los nifios, en pequefios grupos, la revision de un
texto escrito por otro equipo.

Como equipo decidimos que se transcriba enimprenta mayusculay con letrabien legible los textos
producidos por los diferentes grupos -respetando la linea grafica- a fin de facilitar su lectura y la
explicitacion -en pequefios grupos- de los posibles problemas de escritura que presenta cada texto.

eecccccccce

La nifia comparte con su grupo la lectura de un texto escrito por otros.

Se intercambian los textos transcriptos entre los diferentes grupos. La docente solicita a cada
equipo que revise el texto -escrito por otro equipo- “para ver si se entiende lo que los compafieros -
autores del texto- escribieron”y sugieran “qué cosas se podrian mejorar, escribiendo los comentarios
enuna hoja aparte”

Cabe sefialar que cada equipo es acompafiado por una estudiante y/o docente, quienes
intervienen, para promover la explicitacion de puntos de vista y que ello quede escrito en la hoja de
sugerencias.

Presentamos un texto -transcripto por la docente- sobre “nubes de sal”y un fragmento de

registro de observacién de clase en el que se observa cdmo intervienen docente/estudiante y cémo
los nifios opinan y comentan dicho texto por escrito.

LAS PERSONAS QUE ESTUDIAN LAS NUBES DE SAL
COLOCARON UNA TRAMPA DE SAL.

ESTA TRAMPA SIRVE PARA SABER CUANTA SAL VOLO Y
EL TAMANO DE SUS CRISTALES Y SE ENCUEN
TRAENEL CAMPO O EN LA CIUDAD

Texto producido por un equipo de autores. Transcripcién realizada por la docente
paraser entregada a un equipo de “lectores criticos”
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A continuacion presentamos el Registro de clase n® 5, donde un equipo de “lectores criticos”
lee y comenta por escrito el texto producido por otro equipo.

Registro de clase n®5

DOCENTE ALUMNOS

eecccccccce

(...)

(La estudiante de la Formacion Docente lee
envozalta la primera oracion (Las personas...)
-¢Les parece que se entiende lo que dice,
pueden otros entender lo que escribieron sus
compaiieros?

-Nos parece que estd bien.

-Bueno, ahora escriban en la hoja de
sugerencias lo que acaban de decir.

(Ramiro escribe: NOS PARESE QUE ESTA
BIEN).

(Lee el otro parrafo).
-cEstdbien escrito? ;Se entiende lo que
quisieron poner sus comparieros?

-“Encuentra”se escribe todo pegado (Dice
Lucasy lo escribe en la hoja de sugerencias).

-La trampa de sal no estd en la ciudad
(Comenta Felipe).

-¢Dénde podemos buscar informacidn para

saber dénde estd la trampa de sal?
-iMiremos el afiche, sefio! (Dicen Felipe y
Lucas).

-¢Qué afiche? Tenemos varios en el aula.

-iEl de la charla del sefior Curtoooo!
(exclaman varios a la vez, ubican el afiche,
leeny Felipe escribe: LAS TRAMPAS DE
SALNOESTANEN LA CIUDAD).

-Muy bien. ;Les parece que podemos dar otra

sugerencia?
-La palabra cudnta tiene acento (dice Lucas
y escribe: LA PALABRA CUANTA TIENE
ASENTO).

()

Estay otras escenas de revision nos muestran cdmo, al generar una situacion didactica que pone
a los nifios en el rol de “lectores criticos” de textos no producidos por ellos, estos analizan aspectos
inherentes tanto al sistema de escritura, al lenguaje escrito, como a la veracidad de la informacién que
provee el texto. Respecto a esta ultima cuestion, en el registro N° 5, se observa cdmo -una vez mas- los
nifios recurren al banco de datos, a fin de buscar informacion que respalde sus opiniones y sefialar luegpo,
con argumentos -en sus comentarios por escrito- que “las trampas de sal no estdn en la ciudad”

As{quedaron los comentarios en la hoja de sugerencias que luego se entregara a los autores
del texto:

Nos enee QE TR BIEA

ENCUENTRA SE E SCRIBE ToDo preypo

LAS TRRMpp S /
LA PP‘LABREE SA, No  ESTAN EN Lt CTupp,

ANTA
"NOTIENE pse

Comentarios realizados por un equipo al texto producido por otro equipo.

Esta practica permite que los nifios descubran que un texto escrito puede ser revisado por
otros -no autores- pero que le corresponde siempre al autor/autores decidir sobre la version mejorada
deltexto.

Como podemos observar, las situaciones de revision entre equipo de autores y equipo de
“lectores criticos” permite a los nifios reflexionar sobre el lenguaje, a través del intercambio de
opiniones. Al intercambiar las producciones entre equipos de autores, cada uno despliega diversas
estrategias al momento de producir los comentarios por escrito, para ser entregados luego, a sus autores.

Docentes y estudiantes pueden comprobar que es relevante dar la palabra a los nifios al
momento de revisar un texto porque pueden desplegar diversas estrategias que les permiten,
recurriendo a sus conocimientos previos e intercambiando con otros -compafieros y/o docente-,
mejorar el texto y justificar las razones de ello.

Unavez mas, en esta situacion de revision -al igual que en las anteriores- se pone de manifiesto
la importancia que adquiere consultar diversas fuentes de informacidn, participar en charlas de
especialistas, leer textos dificiles (enciclopedias, libros, diarios) y plasmar esa informacién en unbanco
de datos al que pueden recurrir cuando escribeny revisan.

Posteriormente los autores se encuentran con sus textos y con la hoja de sugerencias realizada
por otro equipo. A los diferentes equipos de autores se les propone releer la versidn escrita por ellos
y también los comentarios hechos por sus compafieros para que decidan qué modificaciones realizan
o no al texto, almomento de reescribirlo.

Eneste caso, enlasituacionde reescritura, los autores del texto enriquecen sus miradas sobre
su escrito. Deciden reescribirlo incorporando las sugerencias realizadas por escrito por sus
compafieros:
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Entendemos que estas situaciones en las que los nifios ofician de “lectores criticos” constituyen
oportunidades de aprender sobre el escribir y lo escrito. Elintercambio de producciones -con comen-
tarios por escrito- de textos producidos por otros, brinda oportunidades para que los nifios, en apro-
ximaciones sucesivas, se constituyan en lectores criticos y aprendan a revisar lo que escriben.

IA LAS N
A FRNNATRNKIE BEANLNS MBS DE ey

EST& TRAMPA SIRVE PARA SARER CURNTA SA. VOLO

o TAMARO DE SU CRTISTALES Y SE ENCUEN TRA
EN EL cAMpo.

Un equipo de autores reescribe su texto después de la lectura de
los comentarios realizados por otro equipo.

A modo decierre..

Nos interesa retomar las palabras con las que titulamos nuestro trabajo y preguntarnos:
“Revisar la ensefianza”... ;Qué supone?

Supone problematizar nuestras maneras habituales de pensar la intervencién docente y
anticipar escenas y escenarios diversos de lectura y escritura en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Supone reconocer a los nifios como autores que asumen multiples decisiones en el
proceso de planificacion, textualizaciony revision de sus escritos. Supone también, que los docentes
a cargo del proceso vuelvan a mirar su formacion, sus practicas, el modo de trabajar con los nifios,
abriéndose a situaciones nuevas, en tiempos y espacios diferentes.

Elproyecto que llevd ala concrecion del Almanaque 2013 permitio repensar el posicionamiento
docente en el proceso de alfabetizacion. Almomento de la produccidn textual ya no podemos pensar
la revisidn desligada del escritor mismo y de aquellas situaciones de ensefianza que promueven que
los alumnos actlen como escritores, aprendiendo a revisar lo que escriben y adquiriendo
conocimientos sobre el escribir y lo escrito. Cuando el nifio produce un texto, ya sea de manera
individual o en grupo, pone en practica saberes sobre el sistema de escritura, sobre el lenguaje escrito,
sobre la manera de organizar su texto; pone en juego quehaceres del hablante, del interlocutor, del
lectory del escritor.
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Propiciar que los nifios participen en situaciones de revision cooperativa en el aula, supone
generar condiciones didacticas para que ello seaposible. Insistimos, larevision de un textono serealiza
de manera espontanea. Los nifios aprenden a revisar lo que escriben en el marco de condiciones
didacticas que constituyan una genuina ocasion para reflexionar sobre el escribir y lo escrito, para
aprender sobre el sistema de escrituray el lenguaje escrito.

Todo ello nos hace pensar en la importancia central que asume la intervencién docente y en la
imperiosa necesidad de que, al “ensefiar a revisar” revisemos la ensefianza, esto es, pongamos en juego
procesos de revision de nuestras practicas de intervencion pedagogica.

Entendemos que la continuidad y diversidad de situaciones de revisidn propuestas por el
docente alos alumnos posibilita que estos ultimos complejicen lareflexion sobre las caracteristicas del
lenguaje que se escribe y sobre el sistema de escritura, asumiendo cada vez mayor autonom(a en ello.

Estonos conduce aresaltar lanecesidad de organizar y destinar tiempo didactico para que ello
seaposible. Asi como “aleer y aescribir, se aprende leyendo y escribiendo”, a revisar lo que se escribe,
se aprende revisando.

El camino recorrido con los nifios hasta llegar al “Almanaque 2013- Preocupacion en Balnearia:
nuestro ambiente”permite resignificar laimportancia del tiempo didactico destinado a la planificacion,
textualizaciony revision en las aulas.

Fue un desafio que exigio revisar la ensefianza, problematizar nuestra formacion, consultar
bibliografia y a especialistas sobre el tema para fortalecer saberes y practicas en cada caso, lo que
enriquecio nuestramirada sobre el proceso que llevd a los nifios a planificar, producir textos y revisarlos.

Otroimportante desafio fue el que suscitd la produccion del presente texto. Desafio de producir
escritura profesional docente con el propésito de aportar a la produccidn de conocimiento didactico.

Ello implicé volver a mirar la experiencia realizada para analizar escenas y escenarios de lectura
y escritura, las intervenciones del docente, las dinamicas de interaccion propuesta en las aulas, las
modalidades organizativas de las actividades; todo ello, con el proposito de dar cuenta de cada una de
las decisiones asumidas al respecto al momento de socializar el trabajo realizado con otros profesionales
y estudiantes de la formacidn docente inicial.

Consideramos que, para quienes asumimos la profesion docente, “escribir” constituye una
practicaimprescindible en tanto ella permite que el trabajo pedagdgico pueda ser documentado, pueda
ser objeto de analisis, pueda ser revisado y enriquecido.

Pusimos en tension nuestros modos de hacer y pensar acerca de la alfabetizacion inicial.
Intercambiamos puntos de vista al interior del Equipo, planificamos qué escribir, consultamos bibliografia
sobre el tema, compartimos la lectura de los registros de observacion de clases, escribimos sucesivos
borradores, revisamos, reescribimos... Desplegamos diversos quehaceres del lector y del escritor e
implementamos variadas estrategias al momento de planificar, textualizar y revisar este texto, “nuestro”
texto.

Resulta importante sefialar que, tanto la implementacion del proyecto en las aulas como la
escritura del presente escrito fueron posibles por el compromiso “sostenido” de cada uno de los
integrantes del equipoy por ciertas condiciones institucionales e interinstitucionales que dieron lugar
a este trabajo colaborativo.
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Estas condiciones permitieron que nos constituyéramos como equipo sumando el
conocimiento propio de nuestra disciplina y nuestro quehacer docente. Requirio tiempos para llegar
a acuerdos, tomar decisiones, elaborar el proyecto, la secuencia y las agendas de trabajo, organizar
los tiempos de trabajo didactico en las aulas, definir los diversos contenidos-aprendizajes que se
abordar{anen el proyecto. Requirio tiempos para arribar a acuerdos y tomar decisiones en la escritura
colaborativa de la experiencia. Significd una ardua y minuciosa tarea que posibilité las siguientes
experiencias:

@ Lasestudiantes integrantes del equipo expresaron: “Esta experiencia nos permitio
redescubrirnos en cuanto a nuestra vocacion. Es fascinante comprobar cdmo los
nifios crecen en conocimiento; cémo ante un conflicto, una duda, ponen a prueba sus
saberes, debaten, arriban a acuerdos. Al participar en este proyecto interactuamos
con los nifios asumiendo el rol docente y pudimos conocer cémo piensan, las
palabras que utilizan, cdmo se expresan, cémo escriben, cémo ingresan ala cultura
letrada. Comprobamos cémo aprenden contenidos contextualizados integrando
multiples saberes”

@® Los nifios experimentaron que para escribir sobre un tema especifico, es necesario
leer mucho, informarse, seleccionar la informacion que realmente interesa, releer,
volver a los textos pararesolver algtn problema que plantea la escritura. Emplearon
la escritura como practica social: para la toma de notas, para guardar memoria de
aquello que nos interesa, para comunicar todo lo que aprendieron sobre el tema
tratado. Descubrieron que larelectura ayuda a la escritura permitiendo mejorar los
sucesivos “"borradores” del escrito, que el intercambio con otros -compafieros y/o
docente- permite reflexionar sobre el escribir y lo escrito, que revisar lo que se
escribe es parte de los quehaceres que ellos asumen cuando escriben.

@ Paralasdocentes de primer grado, la propuesta implementada en las aulas significo
un desafio en varios sentidos que permitié por un lado, dar cuenta una vez mas, de
lo valioso que resulta dar oportunidades para que los nifios acttien como lectores y
escritores de textos completos de circulacidn social, con propdsitos definidos, en
circunstancias comunicativas precisas y con destinatarios especificos. Por otro lado
y especificamente atendiendo a las situaciones de revision propuestas en las aulas,
ellas permitieron repensar la intervencion docente y el papel del alumno en el
proceso de escritura. La revision de textos escritos es constitutiva del acto de
escribir, ello implica que debe ser realizada por el escritor mismo. Al respecto, las
docentes sefialaron: “Las estrategias desarrolladas se ven reflejadas en las
producciones escritas de otras temdticas propuestas, demostrando lo significativo
que fue para los nifios la incorporacion de esta prdctica y la inquietud que provoca
larevision constante de sus escritos”

® Enoportunidad del foro, donde se entregaron los almanaques a cada nifio, los papas
opinaron acerca de lo que esta experiencia habia significado para sus hijos: “Nos
admiramos de todo lo que pudieron escribir”.. “Me sorprendid cémo iba incorporando
en formatan rdpida los conocimientos y los comentabaen casa”.. “Escribe y después
secorrige sola”.. “Identificaronen el pueblo lo que estd mal enrelacion conlabasura” .
“Muy linda la experiencia del Almanaque, ellos reconocieron y valoraron lo que habian
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hecho”... “Me sorprendid que mi nieta, que siempre estaba en la computadora, pidiera
libros paraleer sobre el tema”..

Para las vicedirectoras de ambas escuelas (Nivel Primario) y profesoras del Instituto
Superior de Formacion Docente, el trabajo realizado les posibilitd concretar
espacios genuinos de acompafiamiento a la tarea docente, pudiendo -de manera
colaborativa- llevar adelante en las aulas, muchas de las orientaciones sugeridas en
el Disefio Curricular de la Educacion Primaria de la Provincia de Cérdoba (2012) en
relacion con la alfabetizacion inicial.

REVISAR LA ENSENANZA: UNA NUEVA MIRADA ACERCA DE LA REVISION DE TEXTOS

Finalmente, para docentes, estudiantes y profesores de la formacion docente inicial, la
experiencia compartida permitio ampliar el universo de referencias al momento de pensar la
intervencion docente. Ello nos conduce a reafirmar la importancia de “revisar la ensefianza’, de abrir
espacios de intercambio que permitan reflexionar acerca de los “haceres, quehaceres y deshaceres”
(Ferreiro,1992) en las propuestas de ensefianza en alfabetizacion inicial.
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